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RESUMEN
El articulo presenta los rasgos, tendencias y retos a los que se estd enfrentado el profesorado en sus practicas
de ensenanza del siglo XXI a partir de los nuevos nichos de aprendizaje existentes. Esto ha llevado a plantear
diddcticas emergentes que se robustecen gracias al uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién
(TIC), siendo su papel un andamiaje posible. Los retos planteados en el proyecto de investigacion Didécticas
Innovadoras mediadas por TIC han sido implementados en cincuenta y seis instituciones educativas colombianas
donde se buscé identificar las formas de ensefianza existentes, asi como redimensionar el papel de las didécticas
(Jiménez-Becerra, 1., 2018a) a partir de diversas investigaciones implementados por mds de setenta profesores. Los
diseflos de investigacién implementados en estos proyectos se clasifican en aquellos de corte basico (Investigacion
Accién y Estudio de Caso) asi como aplicada (modelos de evaluacién como CIPP y Guskey). Se presenta los
principales resultados compilados a partir de los tres retos que caracterizan el proyecto: la redimensién de las
estrategias de ensefianza, las concepciones del curriculo y el pensamiento del profesorado sobre el uso de las TIC.
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ABSTRACT
The article presents the features, trends and challenges that teachers are facing in their teaching practices of the
21st century from the new existing learning niches. This has led to raise emerging didactics that are strengthened
thanks to the use of Information and Communication Technologies (ICT), their role being a possible scaffolding.
The challenges posed in the project of research Innovative Didactics mediated by ICT have been implemented
in fifty-six Colombian educational institutions where it was sought to identify existing forms of teaching, as well
as resize the role of didactics from various research implemented by more than seventy teachers. The research
designs implemented in these projects are classified into those of basic cut (Action Research and Case Study)
as well as applied (evaluation models such as CIPP and Guskey). The main results compiled from the three
challenges that characterize the project are presented: the redimension of the teaching strategies, the conceptions
of the curriculum and the teachers’ thinking on the use of ICT.
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1. INTRODUCCION

Uno de los grandes retos que tiene el profesorado para afrontar con eficacia las nuevas
circunstancias educativas, centradas en el desarrollo acelerado de la ciencia y el desarrollo
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (en adelante TIC), estd en
reformular su saber didéctico.

Uno de los Caminos posibles para lograr dicha reformulacién son las propias TIC.
No obstante, 1o que ha demostrado las diversas investigaciones mapeadas dentro de este
proyecto de investigacion' es que las TIC, tal como lo plantea Ferran Ruiz Tarrogé en su
articulo Escenarios de futuro y transformacién del sistema educativo: “escaso impacto en
la renovacién de la organizacién y en las competencias y la evaluacién del alumnado. Las
TIC se conciben ante todo como instrumentos del profesorado, para reforzar la didactica,
y como herramientas de los alumnos (hacer trabajos, buscar informacién), pero el examen
es tradicional o en todo caso las TIC se emplean para aplicar pruebas. Los profesores
tienden a plantear el uso de las TIC como un asunto de opcién y preferencia personal, y el
énfasis se pone en la formacién del profesorado” (2016, p. 103). En este contexto, lo que
si se ha logrado identificar es el uso de las TIC como una herramienta mas de trabajo que,
en muchos de los casos, simplemente sustituye el tablero. Esto ha generado una regresién
respecto a su funcién transformadora en la escuela, omitiendo los aspectos fundamentales
que permiten responder a los nuevos nichos de aprendizaje en el marco de las necesidades
de quien aprende. Autores como Guerrero (2014) plantea que el profesorado pierde de
vista las condiciones que favorecen su uso en la ensefianza tales como la flexibilidad, la
versatilidad, la interactividad y la conectividad, siendo el planteamiento de las estrategias
didacticas el reto que debe enfrentar el profesorado para operatividad a dichas condiciones
por medio de ambientes o materiales de aprendizaje mediados por TIC creados para tal
alcance. Esto implica centrarse en plantear nuevos caminos que permitan reformular las
practicas de ensefianza usando las TIC. A partir de lo anterior, se hace necesario analizar
c6mo los profesores introducen las TIC en las aulas. Dentro de los rastreos generados en esta
investigacién se identificé un estudio llevado a cabo por Apple Classrooms of Tomorrow
(1985) mencionado por Belloch (2012), en el cual se explica como la reformulacién de
las practicas de enseflanza genera procesos de innovacién por medio de investigaciones
en el marco de los retos que asume la ensefianza con el uso de las TIC. Basado en estos
resultados se han clasificado cinco tipos de necesidades en las instituciones que se han
convertido en las fases de la innovacién: acceso (gestion para instalar de las TIC en las
instituciones), adopcién (apoyo de las TIC para transformar los estilos de ensefianza),
adaptacion (integracién de las TIC a las practicas de ensefianza para enfrentar las nuevas
necesidades de aprendizaje), apropiacion (uso de las TIC para fortaleces las experiencias
de aprendizaje a partir del trabajo colaborativo, creativo e interdisciplinario) e invencion (se
descubren nuevos usos de la tecnologia y se combinan con otros usos de forma creativa).
Tal como lo plantea Ruiz (2016), uno de los origenes por los cuales la reformulacién de las
didacticas usando TIC puede estar en la limitacién de la financiacién, con lo que esta opcién
podria ser presentada ventajosamente a la opinién piblica en nombre del realismo, del

Los trabajos que serdn referenciados en este articulo y que pertenecen a este macroproyecto de investigacion pueden ser
consultados de manera particular en la Base de Datos para Trabajos de Grado de la Universidad de la Sabana, conocida
como Intellectum. Se puede acceder a este espacio a través del siguiente link: https://intellectum.unisabana.edu.co/
handle/10818/9
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back to basics y del rendimiento escolar concebido en términos tradicionales. El presente
articulo plantea los caminos posibles que se han abordado en el marco de investigacién para
lograr la reformulacién de las practicas de ensefianza y plantear asi algunos caminos para
alcanzar la innovacién. Sus resultados son una postura emergente de la reformulacion de la
didactica con uso de TIC, asi como rutas posibles para implementar practicas de ensefianza
a partir de factores de transformacién concebidos, en este proyecto, como “retos”.

2. RASGOSY TENDENCIAS DE LA DIDACTICA CON TIC: RETOS PARA SU
REFORMULACION EN EL MARCO DE LA ECOLOGIA DEL APRENDIZAJE

En los ultimos tiempos la escuela se enfrenta a reconfigurar el uso de las TIC cambiando
el paradigma de su uso a partir de sus experiencias con la ensefianza y el aprendizaje.
Este paradigma es clasificado por Kennedy (2008) quien lo establece a partir de diversas
distinciones como: las tecnologias para “vivir” y las tecnologias para “aprender”. Los
adolescentes y jovenes utilizan las primeras, pero tienen muy poca experiencia en el uso de
la tecnologia para el aprendizaje debido a que el profesorado no las implementa de manera
regular para tal fin. Esto ha generado que la anhelada reformulacién de las practicas de
ensefianza se ha quedado en promesas, pues lo resultados encontrados evidencian que la
incorporacién de las TIC como estrategia didactica, mediaciéon o andamiaje respecto a los
procesos de enseflanza y aprendizaje se ha quedado en el campo instrumental alejando
su implementacion a una relacién directa con la innovacién. El uso de las tecnologias ha
ido adquiriendo una dimensién mas relacionada con el ocio y la comunicacién que con el
aprendizaje.

Un elemento clave que ha permitido plantear esta afirmacién es cémo la incorporacién
de las TIC no ha sido las mas adecuada, esto basado en que los resultados de las
investigaciones no dan cuenta clara sobre el efecto e impacto del uso de las TIC en aspecto
como el rendimiento académico o la cualificacion en el aprendizaje basado en conocer qué
se aprende y comprender el como se aprende mejor usando las TIC (Jiménez-Becerra, 1.,
2018b). En otras palabras, necesitamos entender cémo disefiar entornos (Jiménez-Becerra,
I., Salamanca, L. & Lépez, L., 2018) y situaciones educativas que puedan mejorar el
aprendizaje en el marco de los nichos de aprendizaje. Es asi como aparece la necesidad
de reformular del uso de las TIC en el marco de la didactica, llamada a reformularse a
partir de las posturas que plantean algunos de sus detractores quienes conciben su uso
en la ensefianza como un recurso’ diddctico. Esta tendencia platea que su aporte en el
aprendizaje es minimo, pues estd reducido a lo instrumental, al utilizar los computadores
como maquinas que sustituyen la pizarra. En consecuencia, las TIC no han sido concebidas
como la articulacién de una estrategia donde los estudiantes se conviertan en verdaderos
investigadores, dado que las herramientas tecnolégicas potencializan el universo tedrico,
simbolico y conceptual de los mismos: nichos de aprendizaje.

Por su parte, se encuentran aquellos que reconocen el uso de las TIC como una
necesidad y un desafio para la creatividad de la ensefianza. Es decir, como parte vital de

El término recurso o material, segin San Martin (1991), se puede entender como aquellos artefactos que, en unos casos
utilizando las diferentes formas de representacién simbdélica y en otros como referentes directos (objeto), incorporados
en estrategias de ensefianza, contribuyen a la construccién del conocimiento, aportando significaciones parciales de los
conceptos curriculares.
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la experiencia de ensefianza-aprendizaje, que va mas alld de las fronteras de la escuela.
Segtn Coll (2010), las TIC permiten la reformulacién de la visién de la educacién y la
ensefianza en un sentido amplio, reconociendo la importancia creciente de otros contextos
de actividad y de otros agentes educativos en las trayectorias individuales de aprendizaje.
Estos escenarios dibujan la nueva ecologia del aprendizaje.

Esta ecologia del aprendizaje (Barron, 2006; Coll, 2013); obliga replantear algunos
retos didacticos, para estar acorde a estos nuevos nichos de aprendizaje en los diferentes
componentes que estudia y teoriza la didactica, tales como: el papel del profesorado y sus
decisiones didacticas frente a las TIC, las finalidades del curriculo, el disefio de la clase, las
estrategias didacticas usadas y el estudio sobre el pensamiento del profesorados respecto
al uso de las TIC (Davidson y Goldberg, 2009, 2010; Miller et al., 2008; Williamson,
2013). A continuacién, se plantean los retos que actualmente componen los escenarios de
investigacién del proyecto Didacticas Innovadoras mediadas por TIC: retos a partir de la
ecologia del aprendizaje (Jiménez-Becerra, 2018c¢), desde el cual se ha compilado un gran
nimero de resultados de investigacion.

3. LOS RETOS DE LA INNOVACION EN DIDACTICA CON TIC: COMPONENTES
DE SU REDIMENSION EN LA INVESTIGACION

La nueva ecologia de aprendizaje (Coll, 2013), que lleva a analizar la redimension de las
didacticas, parte de repensar los retos y desafios (Mominé & Sigalés, 2016) que tiene
la educacién en el plano actual, en el marco de los nichos de aprendizaje existentes y
que, hasta ahora, estdn siendo reconocidos por la escuela. Ahora, identifiquemos cada uno
de ellos para poder reconocer los retos, en el plano de la investigacién, que mueven el
proyecto profesoral: Didéacticas Innovadoras mediadas por TIC: cambios en la ecologia
del aprendizaje”, aclarado que los mismos son textuales del proyecto de investigacién
anteriormente mencionado, por tal razén, son declarativos de su texto original.

Primer reto en el marco de los “recursos de ensefianza - aprendizaje”: La constatacion
de que el aprendizaje se produce, y se producirad cada vez mas, a lo largo y a lo ancho de la
vida. A la puesta en relieve de la importancia creciente de unas necesidades de aprendizaje
que se plantean a las personas mucho mas alla de la educacion basica y de los periodos
de formacidn inicial, practicamente a lo largo de toda la vida, se afiade la aparicion, de la
mano sobre todo de las tecnologias digitales de la informacién y la comunicacién (TIC)
de nuevos e inéditos contextos de actividad que ofrecen a las personas oportunidades,
recursos y herramientas para aprender. (Mominé & Sigalés, 2016, p. 77).

Desde aqui es posible analizar cudl es el papel de las didacticas de los recursos y
herramientas (Jiménez, 1., y Escobar, C., 2016; Ortiz, M.; Jiménez-Becerra, I, 2018) para
lograr responder a estos nichos potenciales de aprendizaje que son ajenos, al menos en
principio, en las instituciones de educacién formal. Un ejemplo es el papel en la ensefianza
y aprendizaje de las redes sociales, los mundos o entornos virtuales, las comunidades
virtuales de interés, practica y de aprendizaje, los juegos en linea y, en general, los que
permiten crear las TIC digitales; asi como, su papel en el refuerzo de contextos tradicionales
de actividad y de desarrollo, como la familia, la comunidad, las instituciones culturales,
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de ocio o el trabajo, como nichos potenciales de aprendizaje. Autores como Pagés (2002),
plantean algunas reflexiones a tener en cuenta frente al alcance de la ensefianza en el marco
de la didéctica, -en este caso es llamada las Ciencias Sociales- al sustentar que:

La finalidad tdltima de la ensefianza de las ciencias sociales, de la geografia y de
la historia ha de ser contrasocializadora, es decir ha de preparar al alumnado para
que construya sus propios conocimientos, se ubique en su mundo y esté preparado
para intervenir en él de manera democratica. Se reclama educar la coherencia entre
el pensamiento y la accién a fin de garantizar que el protagonismo de los jévenes
ciudadanos y ciudadanas en la construcciéon del mundo personal y social se realice
desde valores alternativos basados en el compromiso, la justicia, la tolerancia y la
solidaridad. (p. 258).

El reto de quienes investigan este escenario problémico es generar resultados que
apunten a detectar y plantear practicas como oportunidades didacticas, para fortalecer los
procesos pedagdgicos mas alld de las fronteras de la escuela; siendo los conocimientos
adquiridos por los estudiantes en estos contextos, el pensamiento y conocimiento social
los que permiten afrontar la sociedad y la ciber sociedad (Fresno, 2011). Esto implica,
tomar postura frente a las Representaciones Sociales (Habermas, 1966, Jiménez-Becerra,
2018c), que poseen los maestros dentro del uso de las TIC, como recurso o herramienta
de aprendizaje, y que puede estar ligada a su interpretacién, experiencias o sistemas de
creencias que poseen sobre las mismas. De ahi que, se convierten en un tema relevante para
el investigador social que ahonda en la didéactica para la ensefianza usando las TIC

Segundo reto en el marco de los “ambientes de aprendizaje”: Hacer converger multiples
lenguajes y formatos en un mismo espacio simbdlico gracias a la digitalizacién de
la informacién. Las TIC digitales se caracterizan por la utilizacién simultdnea y
convergente de diversos lenguajes y formatos, y la posibilidad de combinar lenguaje
oral, lenguaje escrito, sonido, imagenes estiticas y en movimiento, lenguaje musical,
lenguaje matematico, lenguaje 16gico, sistemas de simbolos, sistemas de representacion
grafica... Consecuentemente, las experiencias de aprendizaje y los aprendizajes
relacionados con estas tecnologias estdan también, y lo estaran probablemente cada
vez mads en el futuro, modelados por la utilizacién de una multiplicidad de lenguajes
y formatos como vehiculo y soporte de la informacién y el conocimiento. (Momind y
Sigalés, 2016, p. 78).

Con el propésito de identificar cudles son los nuevos escenarios de ensefianza-
aprendizaje, en el contexto de las rutas didacticas que permitirdn articular modelos
pedagdgicos, metodologias y estrategias que, acompaiiados con TIC, se articulan los nuevos
nichos de aprendizaje. La idea es demostrar la sinergia curricular (Pérez, 2006), entre su
pertinencia (inscrita a una dimensién de contexto y que responden a una misién y visién
de una propuesta educativa) y su coherencia (que operacionalizan los retos formativos
propuestos en los Proyectos Educativos Institucionales). Todo esto, desde un modelo
que abarque la metodologia, la evaluacion, los objetivos declarativos de la ensefianza,
las competencias y, por ende, la intencionalidad formativa que hacen parte del curriculo.
De ahi que, coherencia y pertinencia curricular impliquen una reflexién y una bisqueda
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constante de modelos didacticos capaces de ajustar la informacién, los productos y los
servicios de la ensefianza a los intereses y necesidades individuales de los estudiantes.
Esta es una expresion mdas de un sistema de valores, propia de las sociedades actuales y del
pensamiento posmoderno, que sitda al individuo en el centro de la organizacién social, de
la actividad individual y colectiva. La evolucién de las TIC digitales desde la llamada web
1.0 a la web 2.0, o web social, refleja con claridad esta tendencia. Es asi como, quienes
buscan investigar en este campo, asumen como reto plantear modelos y procedimientos
que permitan definir las experiencias de aprendizaje y los aprendizajes relacionados con
las tecnologias, al demostrar el modelo didactico que operacionalizan la coherencia y la
pertinencia curricular.

Tercer reto en el marco de los “componente cognitivo necesarios para el aprendizaje”:
El aprendizaje se orienta, y se orientard cada vez mds, a la adquisicién y dominio de
habilidades y competencias genéricas y transversales que permiten seguir aprendiendo
en una amplia gama de situaciones y circunstancias. En el marco de la nueva ecologia
del aprendizaje, lo que ya se sabe —los aprendizajes realizados— es importante, pero lo
es ain mas lo que se puede llegar a saber —los aprendizajes que se es capaz de realizar.
(Mominé y Sigalés, 2016, p. 78).

El presente reto se ajusta a aquellos investigadores que desean identificar cémo los TIC
aportaria-como andamiaje- al desarrollo de las destrezas y competencias en la aprehension
del conocimiento. Esto implica investigar los diversos enfoques del curriculo, basado en los
alcances de su aprendizaje, asi como una mirada hacia las didécticas en Ciencias Sociales.
Sin duda, en esta clasificacion se pueden evidenciar elementos concretos y abstractos de las
practicas de ensefianza. Frente a los elementos concretos se reconocen las intenciones del
curriculum, por medio de la creacién de escenarios y propuestas centradas en la ensefianza
especifica de las areas de estudio, tales como las didécticas en Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, también, la intencién frente a la administracién del curriculum, los contenidos y
la evaluacion. En cuanto a los aspectos abstractos, se enumeran los discursos y, de manera
especifica, las concepciones o representaciones sociales que poseen los profesores y su
influencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje. A partir de esta logica, legada de
la Escuela de Frankfurt y la perspectiva filoséfica de las ciencias, Pages (1994) hace la
clasificacion de los tres tipos de curriculo: el técnico, el practico y el critico, los cuales
se refieren tanto a la ensefianza obligatoria, como a la formacién del profesorado. Las
investigaciones que ha dirigido sobre el tema se centran en los alcances de cada uno de
estos, desde donde construye algunas reflexiones a tener en cuenta frente al alcance de la
ensefianza de las Ciencias Sociales, pues:

La finalidad dltima de la ensefianza de las ciencias sociales, de la geografia y de
la historia ha de ser contra socializadora, es decir ha de preparar al alumnado para
que construya sus propios conocimientos, se ubique en su mundo y esté preparado
para intervenir en €l de manera democratica. Se reclama educar la coherencia entre
el pensamiento y la accién a fin de garantizar que el protagonismo de los jévenes
ciudadanos y ciudadanas en la construcciéon del mundo personal y social se realice
desde valores alternativos basados en el compromiso, la justicia, la tolerancia y la
solidaridad. (Pages, 2002, p. 258).
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Este planteamiento ha sido reforzado por autores como Adler (2008), Ross (2006),
Singer (2008), quienes identifican el valor de la ensefianza y la importancia de la formacién
del profesorado, centrada en una misién y misién contundente: priorizar la representacién
social de los estudiantes y maestros (Jiménez-Becerra, 2018d), asi como el valor de la
experiencia y el contexto, como elementos centrales de la didactica. El siguiente grafico
resume los retos de la investigacién, en el marco de las Didacticas Innovadoras mediadas
por TIC, a partir de la necesidad de demostrar su aporte para redimensionarla desde la
ecologia del aprendizaje. También, representa el alcance de estas practicas de ensefianza
desde la concepcién curricular enfoque sociocritico, el cual se resume desde el gréfico
(Figura 1).

Figura 1. Retos de investigacion del Proyecto Didécticas Innovadoras mediadas por TIC

DIDACTICAS INNOVADORAS MEDIADAS POR TIC
CAMBIO A PARTIR DE LA ECOLOGIA DEL APRENDIZAJE - ALGUNOS RETOS DE SU INVESTIGACION
&£Como redimensionar el papel de las didacticas en el marco de los nuevos nichos de aprendizaje que
respondan al cambio en la ecologia del aprendizaje mediado por las TIC?

RETO 1 Creacion de escenarios de ensefianza a partir del
T Y LUl papel de las redes sociales, los mundos o enlormos
DE LOS RECURSOS DE virfuales, las comunidades virtuales de inferés,

e RIS R préctica y de aprendizaje, los juegos en linea

Creacion de escenarios de ensefianza en el contexto de RETO 2
las rutas diddcficas que responda a tanto a la pertinenecia z
: LADIDACTICA A PARTIR
i como a la coherencia de los enfoques del curriculo: oS AT NP
écnico, préctico 0 emancipatorio que permitirdn articular APRENDIZAJE

modelos pedagogicos, metodologias y estrategias que,
acompafiados con TIC se articulan a los nueves nichos
de aprendizaje.

YTyt  eacion de escenarios a partir de propuesias ceniradas en fa
DE COMPONENTES ensefianzas especificas de las dreas de estudio, tales como las
did4cticas en Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, entre
oiras, asf coma la infencion frente a la adminisiracion del

curriculum, los contenidos y la evaluacidn.

INECESARIOS PARA EL
APRENDIZAJE

ALCANCE DE LAS DIDACTICAS A PARTIR DEL CURRICULO SOCIO-CRITICO O EMANCIPATORIO

Fuente: elaboracién propia

4. DISCUSIONY CONCLUSIONES: ESTUDIO DE CASO MULTIPLE SOBRE
DIDACTICA, INNOVACION Y TIC EN ALGUNOS CENTROS EDUCATIVOS
COLOMBIANOS

Didacticas Innovadoras mediadas por TIC es un proyecto que se origind dentro del
Centro de Tecnologias -CTA- de la Universidad de La Sabana, desde el afio 2015. Dichas
investigaciones han impactado a cincuenta y seis instituciones educativas y algunas del
sector corporativo del contexto colombiano (Jiménez, 1., Ferndndez, O. E. y Almenarez,
F. T, 2020). De igual manera, se han generado algunas publicaciones en revistas de alto
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impacto’® y algunos capitulos de libros que han ido consolidando su teoria y préctica.
La problematizacion del proyecto gira en tono a la pregunta de investigacion: ;Como
redimensionar el papel de las diddcticas en el marco de los nuevos nichos de aprendizaje
que respondan al cambio en la ecologia del aprendizaje mediado por las TIC? A partir de
ahi, se ha concretado la cuestién al trasegar los siguientes objetivos especificos:

e Identificar las concepciones Didacticas usando las TIC a partir de sus
representaciones sociales de las practicas de ensefianza que poseen los maestros.

e Plantear propuestas Didécticas que apunten a uno de los retos de la redimension de
la didactica en el marco de la ecologia del aprendizaje: didacticas a partir de los
recursos, de los ambientes o de los componentes cognitivos.

e Teorizar las concepciones Didacticas usando las TIC que respondan al nicho de
aprendizaje investigado e implementar la propuesta didictica que apunta a la
ecologia del aprendizaje, demostrando el nivel de innovacién disruptiva, radical o
incremental.

Didacticas Innovadoras mediadas por TIC es un proyecto adscrito al Grupo de
Investigacion PROVENTUS que, actualmente, posee Categoria A -una de las mas altas del
pais- ante Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (Colciencias);
entidad que regula las politicas publicas para fomentar los procesos de investigacién
en Colombia. Respecto a la caracterizacion de los participantes, se trata de maestros de
regiones muy pobres de Colombia: escuelas rurales y urbanas de contextos vulnerables y
con alto conflicto social. La mayoria de los casos investigados se enmarcan en tres tipos
de disefio de investigacion: el estudio de caso (Stake, 1975), investigacién accién (Kemmis
y Mc Taggart, 1988), cuando los proyectos son micro practicas; también, en los modelos
de evaluacién aplicada tales como el Modelo CIPP de Sttuflebeam y Shinkfield (1987) y
el Modelo Guskey (2002), cuando son de orden institucional. Todas las investigaciones
coinciden en técnicas de recoleccion de datos como: las entrevistas, los grupos focales, el
cuestionario, la observacién y los andlisis documentales

En el presente articulo, sintetizamos los resultados de las experiencias, basados en el
estudio de caso de los tres retos propuestos, para redimensionar las practicas de ensefianza
con el uso delas TIC entre los afios 2015 a 2018, en los cincuenta y seis contextos educativos*
que acopia poblacién estudiantil de todos los niveles de educaciéon. Ademds, algunas
experiencias en sector corporativo (Jiménez, 1., Ferndndez, O. E. y Almenarez, F. T., 2020)
y que hicieron parte de la poblacién seleccionada por los investigadores participantes. A
continuacion, se ofrece una sintesis de los resultados obtenidos, clasificados en los tres
retos de innovacion en Didacticas con TIC que componen el proyecto: a) en el marco
de los recursos de aprendizaje: investigaciones relacionadas las estrategias de ensefianza
mediado por TIC: b) en los ambientes de aprendizaje, donde se compilan investigaciones
relacionadas con las concepciones y alcances del curriculo mediado por TIC; y, C)
propuesta sobre los componentes cognitivos necesarios para el aprendizaje, con resultados
de investigaciones relacionadas con el alumno, el profesorado y el uso de las TIC.

3 En el ORCID de la autora del articulo se encuentra declaradas.

Todas las investigaciones que se articulan a estos resultados pueden ser consultadas en la Base de Datos “Intellectum” de la
Universidad de La Sabana. Su espacio de acceso es: https://intellectum.unisabana.edu.co/handle/10818/9
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4.1. INVESTIGACIONES SOBRE LOS RECURSOS DE APRENDIZAJE: RETOS RELACIONADOS CON
LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA MEDIADO POR TIC

Los resultados de estas veinte investigaciones para redimensionar los recursos en el marco
de las estrategias y metodologias se centran en identificar los fines del uso de las estrategias
centradas en los estudiantes. Provocar el aprendizaje entre pares, fortalecer los procesos
de comunicacién e incentivar el trabajo cooperativo con el fin de mejorar el clima de
convivencia en el aula, siendo insumo de trabajo las problemadticas de su contexto son
parte de la intencién de este reto. La estrategia diddctica implementada se ha enmarcado en
enfoques de aprendizaje como la metacognicion (Flavell, 1987), los estilos de aprendizaje
(Kolb, 1984) y la pedagogia conceptual (De Zubiria, M. y De Zubiria, J., 1987); sumado
a esto, las metodologias articuladoras como el trabajo por proyectos (Jiménez-Becerra,
2015), el desarrollo del pensamiento critico (Dewey, 1978) y la cooperacidon escolar
(Freinet, 1999).

Tabla 1. Investigaciones relacionadas las estrategias de ensefianza mediado por TIC

ZONAS TIPO DE
SUBCAMPDS DE AUTORES DE LOS PROVECTOS ALGUNOS EJEMPLOS COLOMBIANAS | yyesTigacion
ANALISIS DONDE SEHA Y DISERIDS
IMPLEMENTADD
Boyacé. Mejia, Salamanca (2017)
Villzlobos y MAPETIC
Valencia {2017) -
MAPETIC Investigacidn
Commofiay Sud Sierra (2017) mixta — Aplicada
ampafia y Suarez MIE
[2017) - MAPETIC Modelos de
Contreras (2017] Villareal [2017] o | Ll
MIE MAPETIC Villareal (2017} Recurso educative digital adaprativo el | “ o
Cruz (2017] Sepdiveda (2016) rescate del reino ™ Una estrategi d mestgRlen
gia para aprender . ~
. 5 R Bogota — mixta — Aplicada
Referentes MIE MIE permutaciones sin repeticion. Cundinamarca
metodolégicas, Escobar (2016} Tinoco {2016) Modelos de
estrategias y/o recursos MIE MIE Sal (2017} i6n de entornos personal L .
o Fr . L Leticia - Evaluacion
de ensefianza Ibafiez 12015} de aprendizaje para fortalecer las habilidades
Tibague {2016) o _ Amazonas Guskeyy CIPP
MIE en de tercero de primaria del
o Mancada (2017) Guzman {2018) colegio José Jaime Rojas. Armenia — Investigacidn
2 MAPETIC MAPETIC e .
" e I Quindio cualitativa -
Pinzin Escobar (2016) Uso didéctico del video juego para |z I
f Brune {2018} - deIas Ciencias Socizles: P Investigacidn
201&' ensefianza de Ias Ciencias Sociales: un estado en cuestién - .
MAPETIC Cali - Valle del Basica
MIE - Cauca
) Dum\nPuEz, Al.dana‘ Disefio
Ortiz (2018) Gonzéles y Gémez Estudio de Casa
MIE (2018] Investigacidn
MAPETIC Accign
Orozco (2016) Gonzélez y Villareal
MIE (2018]
IMAPETIC

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados encontrados demuestran que las TIC han favorecido el aprendizaje por
medio de herramientas, como los metaversos de Second Life o estrategias para trabajar
las problemdticas de contexto, por medio de recursos como la Realidad Aumentada (RA).
Desde ahi, es posible generar experiencias de simulacién centradas en problemadticas
sociales, donde los estudiantes pueden experimentar situaciones reales gracias a los
espacios de trabajo virtual que se asemejan a estas. Las experiencias de aprendizaje buscan
que los estudiantes puedan actuar y tomar decisiones, sin las consecuencias del mundo
real, pero con la ventaja de poder reflexionar dichas acciones y plantear alternativas de
resolucion diversas para fortalecer, de manera experiencial, su conocimiento social.
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4.2. INVESTIGACIONES SOBRE LOS AMBIENTES DE APRENDIZAJE: RETOS RELACIONADAS CON
LAS CONCEPCIONES Y ALCANCES DEL CURRICULO MEDIADO POR TIC

El proyecto de investigacion en Didécticas y TIC ha compilado ocho investigaciones cuya
intencidn es generar aplicacion de la diddctica sociocritica (Pagés, 1994), tales como proceso
de intersubjetividad, humanizacién, aproximacién a la realidad y la problematizacién de
contenidos en conexion con los conflictos sociales. Es asi como el aprovechamiento del
tiempo libre, el aporte a la formacidn en valores, la eleccién vocacional, la resolucién de
conflictos son temdticas abordadas en este tipo de investigaciones.

Tabla 2. Investigaciones relacionadas con las concepciones
y alcances del curriculo mediado por TIC

ZONAS TIPO DE
SUBCAMPOS DE AUTORES DE LOS PROYECTOS ALGUNOS EJEMPLOS COLOMBIANAS | vesTigAcIon
ANALISIS DONDE SEHA Y DISEROS
IMPLEMENTADO
Desarrallo de proyectos Aldana (2018} Estrategias didacticas mediadas por lego® mli:::?gsﬁ;l;a
institucionales Todos los de MAPETIC del afio 2018 mindstorms® para desarm\larel.pensamlentn légica para la Modelos de
15 investigaciones programacién en los estudiantes de la facultad de Chia- Fualuacion
ingenieria de la Universidad del Quindio .
C Guskeyy CIPP
Casallas (2017) Casallas {2017) Influencia de un entorno personal de Investigacion
Material MIE aprendizaje en procesos de biisqueda, seleccion y Bogota— mixta — Aplicada
2 investigaciones Orozco, Torres y Moreno (2017) luacién de inf ion para los proy de Cund
9 investigacion de los estudiantes del curso 1002 del colegio Modelos de
Marco Antonio Carrefio Silva IED. Leticia — Evaluacién
A
Cnn;e:tr&l)i;c(\:iag:zgle la Fonseca (2015) Fonseca (2015) El curriculo procedimental: Una experiencia mazanas Guskeyy CIPP
g currioulo MIE de aula con el apoyo de unﬁg{ema\ educativo multimedia Armenia — Investigacién
igacic Quindio cualitativa —
Mantilla (2018) Bedoya y Castro Chivata y Torres [2018) Implementacién de un programa de . Investigacion
MAPETIC (2018) MAPETIC B . N N Cali— Valle del Bésica
Proyestos ransversales' aprovechamiento positivo del tiempo libre mediado por TIC Cauca Disefio
‘;. L en los estudiantes de la basica secundaria y media de la Estudio de €
investigaciones Venegas y Rojas Chivata y Torres Institucion Educativa Fonqueta del municipio de Chia, In:e;:i ngio
(2018) MAPETIC (2018) MAPETIC Cundinamarca. Acc!;ﬁn

Fuente. Elaboracion propia.

Los resultados de estas investigaciones dejan entrever que las TIC han aportado
a los principales alcances del curriculo sociocritico, desde la creacién de contenidos en
plataformas como Moodle (Modular Object-Oriented), Dynamic Learning Environment
(Entorno de Aprendizaje Dindmico Orientado a Objetos y Modular) descritos por Jiménez-
Becerra, 1., Salamanca, L. & Lépez, L. (2018), o Modelo Canvas o Bussiness Model
Canvas, acompafiadas de actividades con herrameintas TIC que robustecen los ambientes
de aprendizaje. Al respecto, Pagés (1994), opina que los alcances de este tipo destacan la
importancia de caracterizar las habilidades o capacidades propias del pensamiento social.
Esto quiere decir que fomentan la curiosidad, capacidad para considerar y buscar soluciones
alternativas y originales a los problemas, que debe conocer las razones para estudiar
determinadas temdticas y bajo determinada manera, dentro de situaciones concretas.

Los procesos de aprendizaje se complementaron, tanto en los ambientes como en el uso
de los recursos, desde la construccion reflexiva de las unidades diddcticas que evidencian,
tanto la ruta como los resultados de aprendizaje esperados. Asi, las dreas de estudio de
mayor virtualizacién fueron matemadticas e inglés, pues el profesorado presentaba una
gran preocupacion por las dificultades en algunas habilidades de aprendizaje. Como
limitaciones se reconoce la poca dotacién de equipos y tecnologias, asi como la ausencia
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de conectividad. Estos resultados fueron parametrizados como variables extraflas que
limitaron la apropiacién de conocimiento y el desarrollo de competencias en los grupos
participantes.

4.3. INVESTIGACIONES SOBRE LOS COMPONENTE COGNITIVO NECESARIOS PARA EL
APRENDIZAJE: INVESTIGACIONES RELACIONADAS CON EL ALUMNO, EL PROFESORADO Y EL
USO DE LAS TIC

Los nueve proyectos desarrollados aqui apuntar hacia la cualificacién de las habilidades de
pensamiento. Al respecto, la Taxonomia de Bloom (1979), sefiala que son las habilidades
que permiten al individuo adquirir y desarrollar pensamientos y conocimientos nuevos.
Estas se clasifican en dos érdenes: las basicas que facilitan la adquisicién del conocimiento;
y, las superiores relacionadas con la calidad y la aplicacién del aprendizaje.

Tabla 3. Investigaciones relacionadas con el alumno, el profesorado y el uso de las TIC

SUBCAMPOS AUTORES DE LOS PROYECTOS ALGUNOS EJEMPLOS ZONAS TIPO DE
DE ANALISIS COLOMBIANAS | INVESTIGACION
DONDE SE HA Y DISENIOS
IMPLEMENTADO
Cagnicién y Crisanto y Sanchez Santafé (2015) Garcia, Sanabria y Lopez [2016) CHIA - Investigacion
Didécticas (2017) MIE Recurso didactico metacognitivo para el | CUNDINAMARCA | mixta — Aplicada
especificas MAPETIC desarrollo de los procesos lectores
desde el enlnuue‘m;:gfnrmativo usando BOGOTA — Modelos de
Galeana, Castro, Mora Gomez (2018 as TIC. ..
] o omez (20) CUNDINAMARCA | Fvaluacion
investigaciones MAPETIC Crisanto y S&nchez (2017) Guskey y CIPP
Aprendizaje para la Comprension:
Garcla, Sanabria y Aldana (2018) Estrategias Didacticas para Fomentar el Investigacion
Lopez (2016) MAPETIC Pensamiento Matemético a partir de un cualitativa —
MAPETIC Ambiente de aprendizaje Colaborative Investigacion
BGomez y Mateus Diaz y Silva (2018) mediado por TIC en los IED San Basica
(2016) MAPETIC Francisco y Manuelita Sdenz
MAPETIC Disefio
Practicas de Cristancho (2018) Propuesta pedagogica mediada por TIC Estudio de Caso
Inclusion MAPETIC para fortalecer el proceso de lectura y L
L . Investigacion
escritura inicial en estudiantes con .l
1investigacion diagnéstico con necesidades educativas Accion
especiales

Fuente.

Elaboracion propia.

El reto central de estas investigaciones estd focalizado en replantear la ensefianza
de los contenidos programadticos mas alla del aprendizaje memoristico recordando que
el mismo serd obsoleto en unos afios; en cambio, las habilidades de pensamiento, una
vez se adquieren, permanecerdn con los estudiantes toda su vida. Esto también implica
la preocupacién por abordar practicas de ensefianza capaces de generar procesos de
inclusion, como retos particulares de la ensefianza. En este orden de ideas, las experiencias
de aprendizaje con el uso de las TIC (Jiménez-Becerra, 2018b), para trabajar en contextos
de problemas en escenarios virtuales, han facilitado el fortalecimiento de una variedad
de categorias de aprendizaje de orden superior con los estudiantes, tales como: reflexion,
razonamiento, planteamiento de problemas, solucién de problemas y toma de decisiones.
Como elemento emergente de estas investigaciones, en el marco del profesorado y la
representacion social del uso de la TIC, plantean las intranquilidades que se construyen
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en la creencia que el estudiante puede ir minimizando su motivacién frente al aprendizaje,
por el sobre uso o abuso de estas herramientas. Por el contrario, desde los resultados de
las encuestas de percepcidn, se observa que un factor clave para mantener la motivacién
hacia el aprendizaje depende, no tanto del tiempo de uso de las TIC, sino de la calidad y
naturaleza de las actividades de aprendizaje desarrolladas; lo que demuestra la riqueza de
las actividades de aprendizaje, més alld del uso instrumental de las TIC.

A modo de conclusién se puede afirmar que, a partir de las investigaciones resefiadas,
es posible concluir que la reflexion sobre el ejercicio de las didécticas en el contexto de
la nueva ecologia del aprendizaje (Jiménez-Becerra, I. 2018c) permite a los maestros
investigadores debatir y cuestionar su capacidad para innovar en las practicas de ensefianza.
Esto implica responder a los interrogantes planteados por Mominé y Sigalés (2016), al
afirmar que:

Hay que afadir atn todas las cuestiones relacionadas con los cambios necesarios
para hacer frente a los desafios desde las propias instituciones de educacién formal
y escolar, tanto en el plano de la investigaciéon como de la innovacién. Por ejemplo,
(,coémo afrontar la personalizacién del aprendizaje?, ;mediante qué estrategias?, ;cémo
conocer y llevar a las instituciones de educacién formal las experiencias de aprendizaje
—y no solo los aprendizajes— que los alumnos y estudiantes tienen en otros contextos?,
(coémo contribuir desde estas instituciones a conformar trayectorias individuales de
aprendizaje enriquecedoras? (p. 78).

A partir de lo anterior, es posible afirmar que los desafios del maestro, en sus practicas
de ensefianza, no sélo se sitdan en el dambito de las politicas educativas, sino que apelan
a la investigacién y la innovacién. En consecuencia, los investigadores, profesores y los
profesionales de la educacion debemos asumir retos y actuar acorde a las situaciones donde
las TIC (Jiménez-Becerra, 2015) puedan a ser una estrategia significativa, tal y como lo
evidencia estos resultados de investigacion. En cuanto a la intencién de redimensionar el
papel de las didéacticas, en el marco de los nuevos nichos de aprendizaje que respondan al
cambio en la ecologia del aprendizaje mediado por las TIC, se retoma la postura planteada
por autores como Diaz, y Segovia (2015), quienes plantea que estd se compone de tres
cimientos, a saber: “la innovacién mediada por TIC, la educacién como practica social
innovadora y las TIC en las practicas innovadoras” (p.13). Por otro lado, los resultados
de investigacién compilados en mds de cincuenta contextos colombianos, han planteado
experiencias de innovacién en didactica con mediacién TIC desde tres ejes: el primero, las
TIC y Educacién, a partir de las tendencias con TIC y las tendencias pedagdgicas/educativas,
centradas en metodologias, ambientes y materiales que componen los fines de la educacion,
los alcances de los aprendizajes y el aporte al fortalecimiento de procesos cognitivos, tales
como el pensamiento critico (Dewey, 1978) o el pensamiento social (Santisteban y Pagés
2006, Jiménez-Becerra, 1. 2020). En un segundo lugar, el eje de innovacién referido a la
naturaleza o al impacto de esta innovacién que, tal como lo plantea Bocconi, Kampylis
& Punie, (2013), puede ser de corte disruptiva, radical e incremental. Por lo anterior, las
propuestas de Innovacién Educativa mediada por TIC estan directamente relacionadas con
productos, servicios, modelos y procesos que se han ido consolidando y que aportan a los
procesos de transformacién y mejoramiento de una problematica educativa particular, en
consonancia con lo propuesto por los tres retos de investigacion del proyecto presentado.
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Otro aspecto importante para tener en cuenta es el paradigma que busca alcanzar
las diferentes investigaciones cuyo objeto de estudio es la “Educacién y TIC” (Jiménez-
Becerra, 1. 2018a), aspecto que se refleja en los disefios de investigacion propuesto. Como
fue presentado en el mapeo de resultados por restos de la investigacién de las Didacticas
con TIC, las investigaciones que giraron en torno a la Investigacidn-Accién, buscaron
generar innovacion a partir de diversas micro practicas centrando el interés en el papel del
profesorado y la reflexion de las practicas de ensefianza con TIC. Respecto al estudio de
caso, estos investigadores centraron su interés en comprender los fendmenos de estudio
en el marco de los problemas educativos y de la ensefianza, donde las TIC podrian ser
un andamiaje posible que aporta a la solucién, comprendiendo su papel en el ejercicio
de la ensefianza-aprendizaje. Finalmente, las investigaciones que giraron en los modelos
de evaluacién aplicada giraron en investigaciones de alcance institucional, evaluando
programas o practicas transversales para plantear estrategias innovadoras que aportaran
a la cualificacién de los proyectos institucionales. Los resultados finales han respondido
a los objetivos especificos de la investigacion centrados identificar, plantear y teorizar las
concepciones Didacticas usando las TIC que respondan al nicho de aprendizaje investigado
e implementar la propuesta didactica que apunta a la ecologia del aprendizaje, demostrando
el nivel de innovacién disruptiva, radical o incremental, lo cual ha consolidado su objetivo
general que es la redimension el papel de las didacticas en el marco de los nuevos nichos de
aprendizaje que respondan al cambio en la ecologia del aprendizaje mediado por las TIC.
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