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RESUMEN

En este articulo se analiza el desarrollo de dos experiencias de tutoria entre iguales en educacién primaria. El
diseflo metodoldgico de este estudio se enmarca en el enfoque de investigacion cualitativa, concretamente se
ha utilizado el estudio de casos. Los casos se delimitan en dos aulas situadas en las provincias de Castellén y
Valencia (Espafia). Un aula corresponde a 5.° de primaria y han participado 25 alumnos (11 chicas y 14 chicos)
un estudiante de practicas y el docente tutor. La otra se trata de un aula multigrado con alumnado de 5.°y 6. ©
curso. En el estudio han participado los 21 alumnos (7 de 5.° de primaria y 14 de 6.° de primaria), una madre
y la maestra tutora. Los métodos de recogida de datos empleados han sido: la entrevista, la observacién no
participante y el andlisis documental. Se ha realizado un analisis de contenido de los datos recogidos mediante
la herramienta ATLAS.ti. Los resultados muestran como se realiza la actividad de tutoria entre iguales en la
asignatura de lengua, y entre los principales hallazgos cabe resaltar las estrategias que favorecen el protagonismo
del alumnado y la implicacién y participacién de las familias. Las conclusiones ponen en relacion tales elementos
con la diferenciacion pedagdgica, elemento clave que permite considerar esta metodologia como inclusiva,
porque permite poner en valor las diferencias y aprovecharlas, asi como atender a las necesidades, los estilos de
aprendizaje y los intereses de los estudiantes.
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ABSTRACT
This article analyses the development of two experiences of peer tutoring in primary education. The methodological
design of this study is framed within the qualitative research approach, specifically the case study has been
used. The cases are delimited in two classrooms located in the provinces of Castellén and Valencia (Spain). One
classroom corresponds to the 5th grade and 25 students (11 girls and 14 boys) a trainee and the teacher tutor have
participated. The other is a multi-grade classroom with students of 5th and 6th. years. The study was attended by
21 students (7 from the 5th grade and 14 from the 6th grade), a mother and a tutor teacher. The data collection
methods used were: interview, non-participating observation and documentary analysis. A content analysis of the
data collected was carried out using the ATLAS.ti tool. The results show how the peer tutoring activity is carried
out in the language subject, and among the main findings, it is worth highlighting the strategies that favour the
protagonist of the students and the involvement and participation of the families. The conclusions relate these
elements to pedagogical differentiation, a key element that allows this methodology to be considered as inclusive
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because it allows differences to be valued and taken advantage of, as well as meeting the needs, learning styles
and interests of students.

Key words: Inclusive Education, Peer Tutoring, Case Studies, Primary Education.

1. INTRODUCCION

Una escuela inclusiva incorpora a sus pricticas docentes estrategias que garanticen
la participacion de todo el alumnado. Ainscow (2019) establece que existen pruebas
fehacientes sobre el potencial de los planteamientos que fomentan la colaboracién entre el
alumnado para crear condiciones en el aula que maximicen su participacién y aprendizaje.
Entre ellas, la tutorfa entre iguales es una de las mds utilizada porque los docentes que la
usan sienten que su trabajo es mds efectivo, pues al tiempo que los estudiantes aprenden
contenidos curriculares, permite tejer entre el alumnado redes de confianza, fomenta la
ayuda, la empatia, la libertad de hablar, la convivencia y el éxito compartido (Morifia y
Orozco, 2019).

La tutorfa entre iguales es un método de aprendizaje cooperativo fundamentado en
la confeccién de parejas, ambos estudiantes tienen un propdsito compartido que es el
aprendizaje o mejora de alguna competencia del curriculo, que se adquiere a través de
una interaccién previamente planeada (Duran et al., 2003). Existen dos modalidades
diferenciadas (Duran y Monereo, 2005) que son: reciproca (cuando existe un intercambio
de roles y las parejas que se forman tienen niveles de competencias similares) o fija (no
existe un cambio de roles). Segun la edad puede ser: diferente edad entre tutor y tutorado
(cross-age tutoring) y misma edad (same-age tutoring). Puede implementarse en cualquier
materia y etapa educativa. Los resultados de su aplicacién son positivos tanto para el tutor
como para el tutorado (Bowman-Perrott et al., 2013; Topping, 2015). Estudios recientes
(Duran et al., 2020) muestran beneficios en su aplicacién en el drea de mdusica en la
participacion de los estudiantes, la mejora de su competencia en la fluidez y comprensién
de la lectura ritmica. En el drea de matemadticas tiene efectos positivos en las variables
emocionales (Alegre y Moliner, 2017), en el drea de lenguas se ha estudiado la mejora de la
fluidez oral y la comprensidn lectora en inglés como lengua extranjera (Duran et al., 2019)
o en cataldn (Flores y Duran, 2016).

El programa «Leemos y escribimos en pareja»® desarrollado por el GRAI (Grup de
recerca sobre Aprenentatge entre iguals) de la Universitat Auténoma de Barcelona tiene
como objetivo mejorar la competencia lectora, en particular la comprensién lectora y
la expresion escrita. Requiere que el alumno/a tutor/a prepare la actividad en casa con
sus familias y en unos momentos previamente establecidos, que se siguen en la sesion
realizada en el aula, como son: antes de leer, primera lectura, segunda lectura, tercera
lectura, preguntas y evaluacién (Duran et al., 2018; Moliner, 2015; Oller, 2017; Topping
etal.,2017).

Por el hecho de ser cooperativa, facilita la respuesta a las necesidades de todo el
alumnado, a sus diferentes intereses, aptitudes y estilos de aprendizaje. También es una

2 El 20/05/2021 lector puede profundizar sobre este programa en: https://grupsderecerca.uab.cat/grai/es/content/leemos-y-
escribimos-en-pareja, https://grupsderecerca.uab.cat/grai/sites/grupsderecerca.uab.cat.grai/files/corominas_flores_y_oller_
leemos_en_pareja.pdf
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manera de desarrollar una visién inclusiva desde la diferenciaciéon pedagégica que, segtin
Bergeron (2015), permite una gestion de la diversidad asentada en una légica proactiva, es
decir, una programacién de la ensefianza en funcién de la diversidad del estudiantado y de
sus necesidades, en concordancia con los principios de la educacién inclusiva, a través de
una mayor participacion del alumnado en su propio aprendizaje.

Sin embargo, al tratarse de un programa altamente estructurado, su implementacién
practica plantea dos retos relacionados con la participacidn activa del propio alumnado en
la actividad y con la implicacién familiar en la preparacién previa en casa (Duran et al.,
2009; Moliner et al., 2015).

2. OBJETIVO

El objetivo de esta investigacion es analizar la practica de tutoria entre iguales, desde una
perspectiva inclusiva, a través del estudio de dos aulas de educacién primaria. Para ello se
plantean los siguientes objetivos especificos:

1) Indagar sobre cémo se favorece la participacién activa del alumnado en la tutoria
entre iguales.

2) Averiguar sobre cémo se promueve la participacién de las familias en la tutoria entre
iguales.

3. METODO
3.1. CONTEXTOY PARTICIPANTES

La seleccion de los casos (Stake, 1998) fue intencional y por conveniencia teniendo en
cuenta los criterios: a) docentes de primaria con mas de diez afios de experiencia docente,
b) de un contexto préximo, c¢) reconocido por sus pares por llevar a cabo practicas inclusivas
en su aula. En cada caso se entiende el aula como unidad de andlisis.

El caso A es un aula ubicada en un centro educativo de Castellén (Espafia) que cuenta
con un total de 9 unidades de 2° ciclo de educacion infantil, 18 unidades de educacién
primaria y 1 aula habilitada de Comunicacién y Lenguaje (CyL). Cuenta con 43 docentes y
1 educador para el aula CyL. El aula objeto de estudio es la clase de 5.° de primaria (de 10-
11 afios) y en el estudio han participado 25 alumnos (11 chicas y 14 chicos) un estudiante
de précticas del grado de magisterio de educacién primaria y el docente tutor.

El caso B es un aula situada en un Colegio Rural Agrupado (CRA) de la provincia de
Valencia (Espafia) conformado por dos aularios situado en dos localidades cercanas. Al
centro asisten 130 alumnos y 15 maestros. Se trata de un aula multigrado con alumnado de
5.°y 6.° curso (de 10 -12 afios). En el estudio han participado los 21 alumnos (7 de 5.° de
primaria y 14 de 6.° de primaria), una madre y la maestra tutora.

3.2. INSTRUMENTOS DE RECOGIDA DE LA INFORMACION

Los instrumentos que se han utilizado en esta investigacién han sido las entrevistas
semiestructuradas, la observacion no participante y el andlisis documental.
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En esta investigacion se han realizado cuatro entrevistas a los docentes, dos en cada
caso (antes (EI) y después (EF) de las observaciones de las situaciones de aula), a ocho
alumnos del caso A y a once alumnos del caso B. También se entrevist6 a un estudiante
de précticas del caso A y a una madre del caso B. Las entrevistas han tenido una duracién
aproximada de 75 minutos en el caso de los docentes, y de 25 minutos en el caso del
alumnado y la familiar entrevistada. Se utilizé un guion de entrevista semiestructurada
con preguntas sobre la practica de tutorizacién entre iguales. Algunos ejemplos son: ; Qué
criterio se utiliza para confeccionar las parejas?, ; Durante la actividad tenéis que trabajar
de diferentes formas?, ;Algunos tenéis que asumir unas responsabilidades y otros unas
diferentes?, ; Qué roles o funciones desemperia cada alumno?, ;Se van cambiando?,; Como
se evalia el trabajo?, ;Qué elementos se evaliian?, ;Quién lo hace?, ;Sabéis porque se
evaliia asi?, ; Como participan las familias en la actividad?

Las observaciones fueron no participantes y sistematicas, mediante una hoja de
observacién que pone el foco en 5 elementos generales, que se van concretando en los
diferentes items a observar (Prud’homme et al., 2013): 1) rigor y coherencia entre los
objetivos, los contenidos y las actividades pedagdgicas; 2) anticipacién (planificacion) y
toma en consideracién de la diversidad; 3) practicas de ensefianza y de evaluacidn; 4)
gestién del clima de aula y 5) recursos atribuidos para efectuar adaptaciones, modificaciones
y ofrecer un apoyo particular. Asi mismo, esta hoja de observacién se completa con la
herramienta DCOS- Assessing Classroom Differentiation Protocol — Revised (Cassady et
al., 2004). Este instrumento permite registrar y codificar la actividad cognitiva y el nivel de
compromiso (engagement) del alumnado hacia la tarea.

El andlisis documental sirvié como complemento y contextualizacién de los datos
recabados (Alvarez, 2008). Durante las sesiones de acceso al campo, se recogieron
documentos (o fotografias de éstos) elaborados por los docentes para el desarrollo de la
lectura en pareja (guias, apoyos visuales, instrucciones, pautas, textos, actividades, ficha de
autoevaluacioén ...) o producidos por el alumnado (actividades, lecturas, ...).

Con el fin de aumentar la calidad en el proceso de investigacién y garantizar la validez
interna, credibilidad y rigor del estudio (Aguilar y Barroso, 2015) se realizé la triangulacién
de datos: a) de tiempo (en el caso de los docentes, se realizé una entrevista inicial y una
final), b) de fuentes (docentes, alumnos, estudiante de practicas y madre) y metodolégica
(entrevista, observacién y andlisis documental).

3.3. PROCEDIMIENTO DE LA INVESTIGACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Cumpliendo los requerimientos éticos de la investigacion, antes de acceder al campo se
solicitaron todos los permisos pertinentes a la Consejeria de Educacion, equipo directivo,
docentes y tutores legales de los menores, y se procedi6 a la firma del consentimiento
informado por parte de los participantes. Con el propésito de interferir lo menos posible
con la dindmica de la clase, se concertaron con los tutores las sesiones de observacion.
Estas fueron grabadas en video, se tomaron notas de campo y se registraron las anotaciones
en la tabla de apoyo a la observacidén y en el instrumento DCOS. Transcritas las entrevistas,
se realizd, junto al resto de datos, un andlisis de contenido de caracter tematico (Paille y
Mucchielli, 2003). La reduccién e interpretacion de los datos se llevé a cabo mediante
categorizacion deductiva partiendo inicialmente de las dos categorias definidas en el
marco tedrico (protagonismo del alumnado y participacién de las familias) para proceder
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a un segundo nivel de andlisis teniendo en cuenta la presencia de los elementos clave
de la diferenciacién pedagégica como estrategia inclusiva que proponen Prud’homme et
al. (2013). Para ello se cont6 con el apoyo del software ATLAS.ti. La definicién de tales
categorias se recoge en el siguiente libro de cédigos (Tabla 1).

Tabla 1. Libro de cédigos

CATEGORIAS DEFINICION
. Desarrollo de las pricticas de ensefianza y
Précticas -
de evaluacion
Coherencia Rigor y coherencia entre los objetivos, los

contenidos y las actividades pedagdgicas

Anticipacién (planificacién) y toma en

Consideracion de la diversidad . ., . .
consideracion de la diversidad

Protagonismo del
alumnado Clima del aula Gestion del clima de aula

Recursos  atribuidos  para  efectuar
Adaptaciones adaptaciones, modificaciones y ofrecer un
apoyo particular

Participacion familiar Implicacién de la familia en la actividad

Para identificar las unidades de significado se establece el siguiente sistema de
codificacion: Caso (C.A, C.B), Instrumento: Entrevista inicial (E.I), Entrevista final (E.F),
Observacion (O), Andlisis Documental (A.D) y Participantes: Docente (D), Alumno/a(A),
Estudiante de Précticas (E) y Familia (F).

4. RESULTADOS

Los resultados alcanzados en este estudio se presentan por caso y siguiendo una estructura
comun que pasa por: a) el desarrollo de la practica, b) el protagonismo del alumnado y ¢)
la participacién de la familia.

CASO A
A) PRACTICAS DE ENSENANZA Y DE EVALUACION

La tutoria entre iguales se realizaba una vez a la semana en la asignatura de valenciano.
Se llevaba a cabo la modalidad reciproca y cada semana los roles (tutor y tutorado) se
intercambiaban. La actividad consistia en realizar una lectura en parejas, tal y como
describe un alumno: “El tutor lee primero, después leemos tutor y tutorado a la vez y

después lee el tutorado y hacemos las preguntas. Después se evalia” [C.A_E.F_A6].
El alumnado disponia de una guia con pasos que le ayudaba a estructurar la sesioén en:
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1) antes de leer, 2) lectura, 3) comprension lectora, 4) gramatica /ortografia, 5) expresion
escrita y 6) evaluaciéon. Aunque a medida que avanzaba el curso e iban interiorizando los
pasos dejaron de usarla: “Si que la tenemos lo que pasa es que ahora ya no la utilizamos”
[C.A_E.F_A4]. Ademads, tenian una hoja con frases para dar &nimo a su compaiero a lo
largo de la lectura. Cuando el que hacia de tutor detectaba un error tenia que avisar a su
compaiiero. Si un alumno cometia un error el tutor le paraba tocdndole con la mano y el
tutorado paraba para reflexionar sobre el error y corregirlo. “Tocarle con la mano en el
brazo” [C.A_E.F_AS5]. “Y el tutorado tiene que reflexionar y cuando lo acierta el tutor tiene
que animarlo” [C.A_E.F_AG6].

Casi finalizada la sesién, el alumnado procedia con la evaluacién. “Y después de las
actividades puntuales pues en cada sesiéon hacen su autovaloraciéon” [C.A_E.I_D]. La
primera pareja que terminaba repartia las hojas de la autoevaluacién a sus compaiieros. “Es
de marcar. Pone tres cuadrados y hay que marcar nunca, a veces o siempre. Pone frases para
que nosotros podamos saber si lo hemos hecho bien o lo hemos hecho mal” [C.A_E.F_A5].
Se evaluaba la entonacion, el respeto de los signos de puntuacion y también la comprension
lectora. “No s6lo leemos, yo creo que leyendo, €l evalia nuestra comprensién, comprension
lectora para poner nota” [C.A_E.F_A7].

Esta practica varié a lo largo del curso escolar. En el primer trimestre, el maestro
proporcionaba una hoja con un texto y actividades. En el segundo trimestre, el maestro
proporcionaba una hoja con un texto y el alumnado debia proponer preguntas y actividades.
Y en el tercer trimestre el maestro no proporcionaba nada, es decir, cada alumno debia
elegir un texto y proponer libremente las actividades que creifa oportunas.

[...] el maestro cada trimestre va haciendo una cosa para que sea mas divertida. Porque
al principio nos ponia €l las actividades y el texto y después nosotros haciamos las
actividades y ahora hacemos las dos cosas [...] Cada vez lo va haciendo diferente para
que sea mas divertido y que nosotros aprendamos mas [C.A_E.F_AS].

Ahora tenemos que hacer las preguntas nosotros. Antes nos las daba el maestro
[C.A_E.F_AS].

Ahora tenemos que escoger un texto que lo hemos sacado del ordenador y hacer
preguntas sobre él [C.A_E.F_A6].

Si algun tutor no preparaba la tarea, recibia una evaluacién negativa de su rol y el
compafiero expresaba su malestar, aunque ante esta situacion buscaban alternativas de
trabajo para sacar adelante la actividad:

Lo que pasa es que a veces a tus compafieros se les olvida y como que tu tienes
un poco de rabia porque ti si que se lo has hecho a él y €l no te lo ha hecho a ti
[C.A_E.F_A4].

En general, al alumnado le gustaba mas realizar esta actividad de la manera que se
llevaba a cabo en el tercer trimestre, preparando las actividades él mismo y lo valoraba muy
positivamente: “A mi eso me parece bien porque puedes escoger tu el tema que te parece
interesante para tu compafiero” [C.A_E.F_AS5].
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B) PROTAGONISMO DEL ALUMNADO
- Consideracion de la diversidad

La consideracién de diversidad de intereses del alumnado se tenia en cuenta sobre todo en
el tercer trimestre cuando, al escoger los textos el alumnado solia tener presentes los gustos
o preferencias de su compaiiero/a.

A mi, si me toca con alguien le preguntaré que le gusta y seguramente de lo que me
diga intentaré sacarlo [C.A_E.F_A6].

Yo le pregunto a mi compaifiero cual le gusta y cuando me lo dice yo decido si me gusta
también y lo hago [...]. Me dijo que le gustaba la moda y a mi también me parecia
curioso y lo hice de la moda [C.A_E.F_A2].

La consideracion de los diversos intereses personales favorecia su implicacion en el
aprendizaje y su percepcién sobre aprender mds de esta manera que si lo preparaba el
maestro: “Ahora a mi me gusta mds, porque casi aprendemos mds sobre lo que buscamos
que si nos lo busca el maestro” [C.A_E.F_AT7].

Y hay veces que, por ejemplo, nos gusta mucho Vicent Marza (escritor valenciano), y
sabemos muchas cosas de él, pero después buscamos informacién y nos damos cuenta
de muchas cosas que te aparecen, muy chulas y no las sabias [C.A_E.F_AS].

El maestro también valoraba positivamente la oportunidad de que los estudiantes
fueran conscientes y se adaptaran a la diversidad de sus compafieros:

Hay muchos nifios que hacen la ficha segtin el compafiero que tienen y yo pienso que
eso es muy positivo. Que tengan en cuenta quien es su compaiiero y que seglin quien
es, hacen la ficha y ves cémo hay unas que son mucho mas complejas, porque su
compaifiero tiene capacidad y hay veces que son fichas sencillas, porque saben que su
compaifiero no puede. Estan trabajando [...] la diversidad esa del nifio, la capacidad,
ellos la estan teniendo en cuenta a la hora de preparar [C.A_E.F_D].

- Adaptaciones

La secuencia de la actividad tuvo que adaptarse después de varias sesiones a propuesta del
alumnado, para tener en cuenta sus sugerencias:

Hay una vez en que tu tienes que leer con el compafiero, pero como haciendo el eco y
ellos como eso es muy complicado no lo hacen [C.A_E.F_A4].

- Coherencia

Asi pues, la actividad permitia diferenciar los aprendizajes, pues no todos trabajaban los
mismos contenidos.
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Cada uno hace un texto diferente [...]. Por tanto, por ejemplo, yo lo hago de la Moto
GP y el otro lo puede hacer de otra cosa [C.A_E.F_AI].

Sin embargo, en las actividades todos debian tener presentes, por ejemplo, los mismos
contenidos referentes a gramatica y ortografia.

A veces también pones una descripcién o de un lugar del que habla el texto y dice el
docente que ahora tenemos que introducir cosas de ortografia [C.A_E.F_A4].

Las actividades cognitivas eran variadas.

Recordar (el alumno tutorado tiene que recordar las ideas principales del texto),
entender (ambos, tutor y tutorado tienen que entender el texto -comprensién lectora-
el tutor para poder corregir -1r trimestre, para poder efectuar las preguntas -2.° y 3r
trimestre), aplicar y crear (el alumno tutor tiene que realizar las actividades el 2.° y 3r
trimestre), evaluar (tanto el alumno tutor como el alumno tutorado) [C.A_O_DCOS].

- Clima de aula

Las parejas cambiaban cada mes, coincidiendo con el compafiero que tenian sentado al
lado en el grupo. Los nifios eran conscientes de la ayuda que se daban entre ellos y sus
iguales:

Por ejemplo, yo ahora estoy con M. pero si después de fiestas me toca con P. lo conoceré
mejor, porque serd el tutorado o el tutor [C.A_E.F_AG6].

La participacién y el compromiso del alumno eran altos, debido a que se favorecia la
autogestion del grupo:

El tiempo de ejecucion de la tarea lo marca el propio alumnado. Tienen 45 minutos para
realizar la actividad. La primera pareja que termina reparte las hojas de autoevaluacién.
A medida que van terminando los alumnos realizan otras actividades o tareas a elegir
[C.A_O_DCOS].

También la autonomia y la responsabilidad personal frente al otro:

La responsabilidad de ser el tutor o responsable de un compafiero, el saber estar como
alumno y dejarse ayudar por otro compaiiero, el saber intercambiar esos roles, una vez
soy profe y la otra vez soy alumno, tutor y tutorado. Va por ahi también esa autonomia,
el desarrollar la creatividad y el pensar, el ser capaz de pensar en el otro, para ver como
lo ayudo [C.A_E.F_D].

Los estudiantes dirigian el aprendizaje, teniendo claro en todo momento qué es lo que
tenian que hacer, lo cual generaba un ambiente distendido: “En el primer trimestre se van
apoyando en la hoja guia con los pasos de la actividad y con el listado de palabras para
reforzar a los compaiieros cuando lo hacen bien” [C.A_O_DCOS].
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C) PARTICIPACION DE LA FAMILIA
La implicacién de las familias en la actividad desde el inicio de curso tuvo una gran acogida.
El maestro concerté una reunién inicamente para explicar la dindmica [C.A_E.F_D].

Consistia en que el alumno tutor tenia que preparar la actividad en casa con la
supervision de un adulto (madre, padre, familiar...) que hace de tutor/a.

Con nuestros padres o con los hermanos normalmente. Casi todos con los padres
porque en nuestra clase hay mas que son los mayores y entonces si lo hacen con los
(hermanos) pequefios no lo sabran [C.A_E.F_AS5].

CASO B
A) PRACTICAS DE ENSENANZA Y DE EVALUACION

La actividad de tutorizacién entre iguales se realizaba todas las semanas, una semana en la
asignatura de valenciano y la otra en la asignatura de lengua castellana. Y cada semana un
alumno hace de tutor y el otro de tutorado, aunque cada uno tenia sus preferencias:

Tutor, porque si eres tutor tienes que ayudar a tu tutorado a entender la lectura y si eres
tutorado puedes aprender del tutor [C.B_E.F_A6].

Tutorado [...]. Porque asi no nos preparamos la lectura en casa [C.B_E.F_AS].

En el primer y segundo trimestre las parejas las hacia la maestra, aunque en el Gltimo
trimestre les dejaba que escogieran con quien querian realizar la actividad, teniendo ambos
un nivel de comprension y velocidad lectora similar.

El dltimo trimestre teniamos que pensar quien tenia los mismos fallos que nosotros y
que era mas compatible con nosotros y escoger una pareja [C.B_E.F_AT7].

Las parejas cambiaban cada trimestre, por ello a lo largo de todo el curso el alumnado
tenia tres compaiieros diferentes.

Cada trimestre cambia. Si que es verdad que habiamos comentado que esta técnica
era mucho de intentar tener una homogeneidad en cuanto a la velocidad lectora o
comprension lectora. Pero ;qué pasa si tienes ese criterio? A 1o mejor el caracter puede
chocar. Y después tampoco somos tantos alumnos para no cambiar. Sobre todo, el
criterio mas fuerte es el nivel. Porque si no imagina un nifio que lee muy rapido y otro
que tenga problemas en velocidad lectora: ;Como haran la segunda lectura? Costarfa
mucho, por tanto si tienes ese criterio consolidado es mas facil [C.B_E.F_D].

Los alumnos disponian de una hoja-guia con los diferentes momentos de la actividad
de la tutorizacion entre iguales y cada momento lo iban marcando con un lapiz o goma
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de borrar: 1) Antes de leer (mirar y comentar el titulo o los dibujos), 2) Primera lectura
(lee el tutor y el tutorado escucha), 3) Segunda lectura (lee el tutor y el tutorado lee en
retraso), 4) Tercera lectura (lee el tutorado y el tutor marca los errores), 5) Las preguntas
(el tutor contesta las preguntas y el tutor marca los errores), 6) Ortografia (EI tutor marca
las faltas de ortografia y el tutorado las corrige), 7) Evaluacién (ficha de autoevaluacién)
[C.B_AD].

Asimismo, el alumno tutor cuando detectaba un error de su tutorado le avisaba:

Le pone la mano encima de su tutorado y el tutorado se para [...] y si no sabe que error
ha hecho el tutor le dice que error [C.B_E.F_AS].

Las lecturas las proporcionaba la maestra (cada semana).

Cada una con un tema y después cuando llegamos a clase el lunes o el viernes, hacemos

lectura por parejas y es que el tutor coja la hoja, o sea, la lectura para el tutorado. Una

cartulina en la que tenemos que ir marcando lo que vamos haciendo y empezamos a

leer, después hacemos las preguntas y después viene la evaluacion. Al finalizar el mes

[C.B_E.F_A6].

En cuanto a la evaluacion, el curso anterior la realizaban al finalizar cada sesion, pero
cambid para hacerla una vez al mes a partir de una hoja de evaluacién que proporcionaba

la maestra.

Pues a final de mes la maestra nos da una hoja que es una evaluacién y tenemos que
poner, por ejemplo: Lee bien. Tenemos que poner nuestra opinién [C.B_E.F_A6].

Asi, la maestra considera que:

Los alumnos tampoco se cansan y asi se explayan mas. Yo me he dado cuenta de que
me ponen mds observaciones y piensan mas [C.B_E.F_D].

B) PROTAGONISMO DEL ALUMNADO
- Consideracion de la diversidad
Las temadticas de la lectura variaban a lo largo de todo el curso y a menudo estaban
relacionadas con los proyectos de centro u otras tematicas que estaban trabajando en otras

asignaturas.

En la lectura por pareja, por ejemplo, en este tercer trimestre estamos dando la pelicula
de Tadeo Jones. Entonces también va un poco alrededor de eso [C.B_E.F_A4].

Asi, los alumnos/as no podian escoger la temadtica de las lecturas, aunque a algunos si
que les gustaria escoger los textos.
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A mi me gustaria escogerlos, porque hay algunos que se te hacen muy pesados porque
no entiendes varias palabras y como después tienes que hacer todas las preguntas...
[C.B_E.F_A6].

A la madre entrevistada también le interesaba la idea de que pudieran elegir la lectura
y plantear ellos la actividad, pero no por responder a sus intereses, sino para realizar una
lectura mds atenta.

Yo pienso que leen cosas que no saben lo que estdn leyendo o son lecturas un poco
complicadas [...] o son muy complicadas o son muy féciles [...]. A mi eso me pareceria
a lo mejor bien, porque a lo mejor si se tiene que hacer €l las preguntas lee mas
atentamente, lo lee mas centrado porque tiene que después hacer preguntas. Después
que hacen, a lo mejor se leen las preguntas antes, van buscdndose la respuesta...
[C.B_E.F_MI].

- Coherencia

El alumnado participaba de la actividad conociendo los criterios de evaluacién con relacién
a la comprension lectora, la ortografia y la gramatica. La evaluacién mutua sobre el
progreso de cada alumno facilitaba el seguimiento de los avances en la lectoescritura y era
una oportunidad a partir de la cual realizar la retroalimentacién de su progreso.

Lectura por parejas, que también lo hacemos con la ficha. La evaluacién la hacemos
cada mes, cojo las observaciones, hablo con la pareja para ver el feedback que le puedo
dar, a ver si este mes... [...] Bueno va esto lo tenéis que mejorar [C.B_E.F_D].

El alumnado, al responder a las actividades ampliaba conocimientos al poder recurrir a
diversas fuentes de informacién: en el ordenador, en un mapa, en un atlas... Y se trabajaban
diferentes competencias y habilidades cognitivas:

Recordar (comprensiéon lectora), entender (el texto y las actividades), aplicar
(conocimientos en la resolucion de las tareas), analizar (en las actividades) y evaluar
(al tutor y tutorado) [C.B_O_DCOS].

- Clima de aula

Generalmente, al alumnado le gustaba trabajar en grupo y la docente se preocupaba por
favorecer la cooperacidn en el aula fomentando:

el apoyo mutuo, la interdependencia y la comprensién mutua y para asegurar que
los alumnos estén cémodos, trabajando con alumnos de diferentes caracteristicas

[C.B_O].

La participacién y el compromiso del alumnado era alto, tenian consolidada la dindmica
y se les tenia en cuenta negociando alternativas, por ejemplo, para ajustar el tiempo:
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Como no da tiempo a terminar, la maestra les propone para la préxima sesién continuar
con la lectura o introducir otra. Entre todos acuerdan terminar la que no les ha dado
tiempo [C.B_O].

La maestra destacaba la proximidad de las parejas y la importancia del conocimiento
mutuo.

Estas con tu pareja que estds trabajando todo el trimestre. Por tanto, hay una proximidad
con tu pareja, para bien o para mal. Porque hay parejas que a lo mejor pues chocan y
tienes que estar mas como moderadora. ;Cémo lo sabes?, por la ficha de observacion
[C.B_E.F_D].

C) PARTICIPACION DE LA FAMILIA

En la lectura por parejas las familias juegan un papel muy importante. El alumno-tutor es
el que se preparaba la lectura en casa y la lefa con un adulto que le ayudaba. Después en
el aula tutorizaba a un compafiero. Por tanto, los alumnos en casa realizaban los mismos
pasos que en clase, pero el adulto era quien hacia de tutor/a.

Pues la lectura te la mandan a casa y el padre hace de tutor y te va explicando los
ejercicios. Hacemos la primera lectura, la segunda lectura y la tercera lectura [...]
Todos los pasos igual que aqui en clase[C.B_E.F_A7].

La maestra explicaba que, generalmente, los alumnos preparaban esta actividad con
sus familias, aunque no en todos los casos.

Hay una nifia que no trae muchas veces la lectura, se queda a la hora del patio. Tiene que
pasar por mi muchas veces la lectura. Claro, ese es un caso muy especifico. Después
te das cuenta de que muchas veces la ha hecho con su hermano mayor. A veces, al
principio de curso, si que te das cuenta de que la prepara con ellos. Entonces eso si que
se les remarca mucho al principio de curso en todas las reuniones, que la lectura por
parejas es la tnica que yo pido que estén los padres [C.B_E.F_D].

Para ello contaban con una hoja con instrucciones para preparar en casa, junto a un
adulto, la actividad de tutorizacion entre iguales. La madre entrevistada comentaba c6mo
la preparaban en el hogar.

Pues primero lee €l (hace referencia a su hijo), después lo leemos nosotros, yo o mi

marido y después lo leemos entre los dos. Después €l hace las preguntas y si tiene

alguna duda o alguna cosa pues me lo pregunta o nos lo dice [C.B_E.F_M1].

5. DISCUSION DE LOS RESULTADOS Y CONCLUSIONES

El objetivo principal de este estudio radicaba en analizar la préctica de tutoria entre iguales,
desde una perspectiva inclusiva, a través del estudio de dos casos, dos aulas de educacién
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primaria. En esta actividad de trabajo por parejas el alumnado desarrolla una cultura
colaborativa, ya que en los dos casos estudiados el alumnado es consciente de la ayuda
mutua entre iguales que se propicia con la dindmica establecida (Cowie & Ferndndez,
2006; Duran & Blanch, 2008; Duran et al., 2015).

En cuanto al primer objetivo especifico, consistente en indagar sobre como se favorece
la participacién activa del alumnado en la tutoria entre iguales y teniendo en cuenta el
protagonismo del alumnado, podemos decir que en los dos casos se consigue con los apoyos
visuales utilizados (Jorba & Cassellas, 1997) como la pauta de la actividad de tutorizacién
entre iguales. Es una forma de que progresivamente vayan adquiriendo autonomia sin la
intervencion directa del docente. A medida que avanza el curso, la mayoria del alumnado
ya no la necesita, aunque al principio del curso escolar resulta ser una herramienta de gran
ayuda, asi como el documento con elogios para reforzar positivamente a sus compafieros.

Tal y como hemos visto, en el caso A, existe una diferenciacién de la dindmica. En
el primer trimestre se presenta una forma de diferenciacién colectiva, dado que todas las
parejas trabajan sobre los mismos textos, pero produciéndose diferentes interacciones en
cada una de ellas. Por el contrario, en el segundo, y sobre todo en el tercer trimestre, esta
dindmica se diferencia de manera individual, ya que cada tutor puede proponer el texto y
las actividades que considere. Por tanto, existe una mayor diferenciacién del contenido
en el tercer trimestre, en el cual los alumnos tutores elaboran los textos a abordar y las
actividades (Duran et al., 2009), variando de esta manera el material a trabajar por cada uno
de los alumnos tutorados. En este tercer trimestre, el interés también guia las elecciones del
alumnado en la actividad de tutorizacién entre iguales, y el alumnado reconoce la diversidad
de sus propios compaiieros (Prud’Homme ef al., 2016), confeccionan las actividades y
escogen los textos en funcién de los intereses, los conocimientos previos o las capacidades
de sus compaieros.

En ambos casos se busca la coherencia de las actividades con los contenidos curriculares
(ortografia, comprensién lectora y expresion escrita).

En el caso A se tienen en cuenta las propuestas del alumnado para realizar adaptaciones
en la dindmica (variacién en el momento de lectura simultanea) y en el caso B la negociacién
con el alumnado afecta directamente a la mejora del clima de aula. Respecto del clima de
aula, hay que tener en cuenta que la rutina del programa de leer en pareja tiene la ventaja
de facilitar una buena dindmica de trabajo, a pesar de que después de varias sesiones
algunos estudiantes pueden encontrarlo repetitivo. Para contribuir a mejorar la motivacién
se puede romper la rutina organizando de vez en cuando nuevas actividades inspiradas en
el tema del texto, por ejemplo, un debate, preparar una presentacién o realizar una pequefia
investigacion. Es decir, la organizacion de actividades extras es una fuente de flexibilidad que
permite otorgar responsabilidad a los estudiantes al ajustar la estructura a sus necesidades
propias, priorizando algunas secciones y reduciendo el tiempo empleado en otras (Duran et
al., 2019). Asi pues, permitir la elaboracién del material por parte de los alumnos tutores es
fundamental para dar protagonismo al alumnado y favorece su participacién e implicacién
en su propio aprendizaje y en el de sus compaiieros (Duran et al., 2009).

Siguiendo con el segundo objetivo especifico que consistia en averiguar cémo se
promueve la participacion de las familias en la tutoria entre iguales. podemos decir que en
la tutoria entre iguales la implicacién de las familias resulta ineludible (Blanch et al., 2013;
Moliner et al., 2015). Sin embargo, como vemos en ambos casos, hay algunos alumnos
que no preparan los textos en casa. Esto puede ser debido simplemente a la falta de tiempo.
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Aunque Duran et al. (2019) lo atribuyen a barreras como puede ser la falta de formacién
de las familias o su escasa confianza en poder apoyar a los nifios en las tareas escolares. De
ahi que resulta imprescindible explicar la dindmica tal y como hace el maestro del caso A.
Se trata de una formacion para los miembros de la familia mediante una sesién o reunién
en la que se proporcionan los materiales necesarios, como hace la maestra del caso B, y un
documento con las instrucciones. En definitiva, la tutoria entre iguales es una oportunidad
para fomentar la participacion familiar en la vida escolar sin necesidad de estar fisicamente
presentes en las aulas.

A partir de los resultados, tras el estudio de los dos casos y respondiendo al objetivo
principal de la investigacién, podemos decir que la tutoria entre iguales es una practica
inclusiva, porque favorece la implicacién del alumnado y de sus familias y ademas
permite la diferenciacién pedagdgica necesaria para responder a las necesidades del
alumnado. Beneficia el reconocimiento de las diferencias y de las similitudes en el grupo
(intercomprensién) y en un proyecto compartido para todas y todos (interdependencia)
(Prud’homme et al., 2011). Es una manera de poner en valor las diferencias y aprovecharlas,
de atender a las necesidades, los intereses y los estilos de aprendizaje de todos los
estudiantes.

Por lo que respecta a las limitaciones de esta investigacion, debemos ser prudentes
con los hallazgos obtenidos por tratarse de estudios de casos. Como futuras lineas de
investigacién seria interesante replicar el estudio con casos de otras etapas educativas u
otros contextos. Los desafios para proyectar futuros estudios deberian prestar especial
atencién a la formacién previa de participantes y familiares, asi como intentar hacer
extensivo el programa a nivel de ciclo y de centro, para obtener 6ptimos resultados en
competencia lectoescritora.
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