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RESUMEN

Este articulo explora las trayectorias profesionales de docentes de la Educaciéon Media Técnico-Profesional
(EMTP) en Chile que optan por cursar formacion pedagdgica formal. Desde un enfoque biografico-narrativo, se
realizaron dos rondas de entrevistas en profundidad y reconstruccién de relatos con tres profesores en servicio
(ingeniero, contador e informdtico). El andlisis identifica hitos clave —socializacion escolar positiva, salida del
sector privado con tensiones, reencuentro con la docencia mediante iniciativas comunitarias, reconocimiento
de brechas didicticas e influencia de pares y programas universitarios— que operan como componentes de la
identidad profesional docente. La formacién formal, articulada con la préctica, amplia repertorios didacticos,
legitima saberes previos y consolida dicha identidad. Se describen condiciones habilitantes (acompanamiento,
flexibilidad horaria) y tensiones (conciliacion trabajo—estudio) que median la profesionalizacion. Se concluye que
la vocacion y la experiencia de aula movilizan la decisién de formarse, mientras la formacién provee lenguaje,
criterios y herramientas para mejorar la ensefianza en EMTP.

Palabras clave: Educacién Media Técnico Profesional, Desarrollo Profesional Docente, Relatos biogréficos,
Trayectorias profesionales.

ABSTRACT

This article examines the career trajectories of teachers in Chile’s upper-secondary Technical-Professional
Education (EMTP) who decide to pursue formal teacher education. Using a biographical-narrative approach,
two rounds of in-depth interviews and narrative reconstructions were conducted with three in-service teachers
(engineering, accounting, computer science). Analysis identifies key milestones —positive school socialization,
departure from the private sector amid tensions, re-engagement with teaching through community initiatives,
recognition of pedagogical gaps, and the influence of peers and university programs— that operate as components
of Teacher Professional Identity. Formal preparation, articulated with practice, expands didactic repertoires,
legitimizes prior knowledge, and consolidates that identity. Enabling conditions (mentoring, schedule flexibility)
and tensions (work—study balance) mediating professionalization are described. It is concluded that vocation and
classroom experience mobilize the decision to professionalize, while formal training provides language, criteria,
and tools to improve teaching in EMTP.
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1. INTRODUCCION

El sistema educativo demanda del profesor’ de Educacion Media Técnico Profesional
(EMTP) un doble esfuerzo: por una parte, el rol de formadores en aspectos técnicos y
por otra, la labor orientadora y pedagdgica (Romero y Faouzi, 2018). En Chile cerca del
48% de los profesores dentro de los establecimientos de EMTP no cuentan con el titulo de
pedagogia (Sepulveda y Valdebenito, 2019), este porcentaje aumenta considerablemente a
un valor atin no determinado en el sistema, si se enfoca en los que imparten especificamente
asignaturas dentro del plan diferenciado Técnico Profesional (TP).

Dicho profesional que ejerciendo la docencia decide convertirse formal y
profesionalmente en profesor o profesora, es un actor clave del sistema y del que poco
se conoce (Castro y Arancibia, 2024). Actualmente la literatura cubre escasamente a este
segmento dentro del sistema educativo, limitdndose tan solo al intento por cuantificarlos
(Cid et al., 2017). En especifico, existe escasez de material cualitativo de investigacion
en busqueda de observar el interior, la vida, las carencias y deseos de los docentes de la
EMTP (Montecinos, 2019). Por tanto, el objetivo de este articulo es mostrar, a través de
la construccién de sus relatos, los pasos que les han llevado a desarrollar sus trayectorias
profesionales. Con el fin de identificar los hitos claves que les encauzaron hacia la decisién
de estudiar pedagogia, vislumbrando la configuracién de rasgos de identidad profesional
docente.

Para ello se realizé un estudio de trayectorias profesionales desde un enfoque biografico
narrativo, considerando que es el camino metodolégico que “ilumina aspectos de la
existencia de quien relata el dificil acceso desde otras herramientas: la vida cotidiana, las
emociones y los sentimientos, los motivos mas personales” (Mallimaci y Giménez, 2006,
p- 207), desde su formacién escolar hasta su quehacer docente y formacién pedagdgica.
Esta investigacion se enmarca en un ciclo de entrevistas en profundidad a un grupo de tres
docentes que cursan su segundo y dltimo afio en el Programa de Formacién para Profesores
TP de la Universidad Austral de Chile.

2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
2.1. EDUCACION MEDIA TECNICO PROFESIONAL

Actualmente cuatro de cada diez estudiantes de los Gltimos afos de la secundaria se encuentran
cursando alguna de las 35 especialidades que la EMTP ofrece dentro del Sistema Escolar
(Septilveda y Valdebenito, 2019). Pareciera por tanto importante cualquier andlisis que pueda
ser un aporte a este formato educativo. Mds atn, si se considera solamente a la educacién
publica, este nimero aumenta a un 55% (MINEDUC, 2018), mientras que si se considera
a los tres primeros quintiles®, mas del 60% es parte de la EMTP (Larraiiaga et al., 2014).

Para efectos de este escrito se ocupard la palabra profesores o docentes como genérico para referirnos a mujeres y
hombres que ejercen la profesion, siguiendo la recomendacién de la RAE, sin embargo, tenemos claridad que no es lo
mismo construirse como sujeto profesional de la educacion si se es hombre o mujer, diferencia que si contemplamos
en la seleccion de los sujetos del estudio y en el andlisis de los resultados.

El quintil de ingreso se calcula ordenando la poblacion desde el individuo mds pobre al mds rico, para luego dividirla
en cinco partes de igual nimero de individuos; con esto se obtienen 5 quintiles ordenados por sus ingresos, donde el
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La sociedad chilena ha experimentado una amplia gama de transformaciones a lo largo
de las dltimas décadas, siendo una de las principales la centralidad que ha experimentado
cualquier tema relacionado con educacién (Donoso, 2008). La arista técnica es una de
las que mayor realce ha tenido, principalmente a través de modificaciones, programas y
comisiones en 2002, 2006 y 2008, donde se apunta a conseguir una articulacién entre
educacion y capacitacidn permanente, y a obtener una radiografia completa de la educacién
TP, desde donde se levantan finalmente 5 4reas clave de mejora del sistema: (i) Carencia
de institucionalidad, (ii) falta de articulacion de ofertas formativas, (iii) necesidad de
curriculum por competencias, (iv) falta de mecanismos de aseguramiento de la calidad y (v)
deficiencia en los mecanismos de financiamiento (MINEDUC, 2010). Estas y otras falencias
son las que el afio 2018 se buscaron mejorar a través de la conformacién del consejo asesor
de Formacion Técnico Profesional, integrado por especialistas y representantes del mundo
TP (MINEDUC, 2018).

Cuando se habla de educacién media, el inconsciente colectivo apunta hacia la
educacién cientifico-humanista*, dejando en una aislada posicién a su “hermano pobre
técnico profesional” (Septlveda y Valdebenito, 2019, p. 13). Lo que Farfas y Carrasco
(2012) identifican como una profunda desigualdad académica, entre los estudiantes
de ambos mundos. A su vez Larrafiaga et al. (2014) se refieren a la causalidad de este
fendmeno debido a la nocion tradicional de la EMTP como el final de un camino, como un
espacio cuyo unico futuro es ingresar directamente al campo laboral.

Actualmente la EMTP se mantiene bajo un paradigma obsoleto, sigue orientindose
bajo una mirada totalmente productivista, viendo al estudiante como un engranaje dentro
del sistema productivo, como una maquinaria mas. En vez de apuntar a su desarrollo como
un objetivo intrinseco de la educacién, dejando claro el sesgo economicista bajo el cual atin
se rige la sociedad chilena. Si bien el llamado de atencién debido a todo lo anteriormente
descrito, ha logrado despertar la urgencia en cuanto a la necesidad de realzar la importancia
de la EMTP en su conjunto, como un actor mas que relevante en la educacién, ain no es
suficiente (Castro y Arancibia, 2024). También se ha logrado, impulsados por las demandas
sociales, una mayor visualizacién de esta modalidad en estudios aunque atin insuficientes
(Sevilla, 2014).

Estos timidos avances, sin duda en la direccién correcta, atin no han logrado traer a
los puestos de avanzada a la EMTP en la discusion politica, ni dentro de la academia. Se
reconoce que una causa de lo anterior, son los precarios conocimientos que se tienen sobre
esta modalidad. En particular, debido a la escasez de productividad cualitativa capaz de
develar, o al menos visibilizar, la realidad de quienes son parte de este modelo educativo,
espacio en el que esta investigacién busca ser un aporte. Este es un dardo que apunta al
corazén de la academia y la politica, pues la gran mayoria de quienes realizan investigacién
o son parte de la toma de decisiones dentro del campo de la educacién chilena, provienen
de la educacion cientifico-humanista (Montecinos, 2019).

Finalmente cabe destacar dentro de la EMTP, al docente como actor clave dada su
relevancia para concretar las politicas orientadas al aseguramiento de la calidad y la

primer quintil representa la porcién de la poblacién mds pobre; el segundo quintil el siguiente nivel y asi sucesivamente
hasta el quinto quintil.

La formacién diferenciada humanista-cientifica estd orientada a la profundizacion de dreas de la formacién general de
interés de los estudiantes (Ley N° 20370, 2010).
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operacionalizaciéon del curriculum basado en competencias. Desde un punto de vista
administrativo, no existen grandes barreras de entrada para licenciados o profesionales
que deciden ingresar como profesores al sistema educativo secundario, a la vez que este
sistema tampoco les demanda requerimientos en su quehacer docente, diferentes a los que
se les exigen a sus pares pedagogos.

Romero y Faouzi (2018) destacan las principales caracteristicas en las que difieren el
docente de la EMTP de sus pares pedagogos, desde ellas y a través de sus estudios, logran
levantar demandas especificas hacia el sistema: a) El docente TP adquiere sus competencias
pedagogicas experiencialmente. No obstante, la falta de formacién académica en esta area,
no les permite ser evaluados con los mismos pardmetros establecidos por el Sistema de
Desarrollo Profesional Docente; b) El dominio pedagégico que los docentes declaran tener
no alcanza el nivel de autonomia necesario para ensefiar un saber.; ¢) La investigacién
en educacién TP debe integrar las multiples variables de estudio simultineamente, esto
favorece la comprensién de los contextos educacionales en su total complejidad

2.2. TRAYECTORIAS PROFESIONALES E IDENTIDAD DOCENTE

Dentro de la investigacién en educacién el estudio de trayectorias surge como una
potente herramienta de investigacién, la que permite el andlisis de los giros vocacionales
(Arancibia et al., 2024; Argiiello, 2014). Los estudios de trayectoria consisten en identificar
las transiciones o los hitos criticos especificos que han ocurrido en la vida de un sujeto, en
relacién directa con el problema de investigacion (Longa, 2010). Una de las herramientas
para representar trayectorias es la del relato biografico, herramienta que se utiliza para
describir exhaustivamente la experiencia vivida por una persona o un grupo reducido de
personas (Martin et al., 2013).

Los diversos autores que se han abocado al estudio de las trayectorias profesionales,
consenstan en identificar fases marcadas en la carrera profesional de un docente como
principal eje de andlisis; relevando las causas, influencias elementos que originan o
impactan en estos cambios de fase como importantes sustratos de estudio. Dichos elementos
toman diferentes nombres segtin los autores. Sikes (1985) habla de experiencias claves a
las que denomina incidentes o fases criticas. Fernandez (1995) trabaja a partir de lo que
denomina incidentes criticos, dandole tal nombre a las experiencias que dejan una marca en
la trayectoria de los docentes. Dentro de esta misma linea, Kelchtermans y Vandenberghe
(1996) también sustentan su trabajo en los incidentes criticos que presentan los docentes
en su desarrollo profesional, particularmente, enfocan su mirada en la vulnerabilidad que
generan los mismos. La nomenclatura que se utilizard en este estudio serd la de hito critico.

Bolivar (1998) en su estudio a profesores, bajo una metodologia de cuestionarios y
ciclos de entrevista logra distinguir fases marcadas en la trayectoria profesional de un
docente, reflejadas en la Tabla 1.
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Tabla 1. Fases en la trayectoria profesional segtin Bolivar (1998)

i) Estudia la carrera por interés y/o motivacién en la disciplina, pero sin tener una conciencia
clara durante los estudios universitarios de lo que estaba haciendo.

ii) Enfrentarse a la tarea de ensefiar, los primeros momentos, quiere aplicar los conocimientos
y formas vividas en la Universidad. Tras fracasos iniciales va adquiriendo la maestria, el amor
y vocacion por el trabajo

iii) Inestabilidad, con una duracién media entre 4 y 10 afios el profesor vive un periodo
“nomada’ entre diversos centros educacionales y cambios constantes.

iv) Estabilidad emocional, alrededor de los 35 afios se consolidan habilidades précticas de base
que le aportan seguridad en el trabajo y autonomia profesional, adquiere un modo propio de
funcionar, lo que hace vivir el oficio como cémodo y tranquilo.

v) Alrededor de los 40 afios se produce una fase problemadtica o “crisis” por un replanteamiento
de la carrera profesional.

vi) En torno a los 50 hay una meseta en el desarrollo de la carrera, caracterizada por una menor
energia para embarcarse en nuevos proyectos, prefiere la zona de confort.

Elaboracion propia.

De forma similar, buscando distinguir las principales etapas de las trayectorias,
Huberman (1990) realiza un estudio a 160 profesores de secundaria suizos, con una
experiencia docente entre 5 y 39 afios. En €l distingue tres grandes fases: (i) Los comienzos,
una fase de inicio o entrada en la ensefianza que puede tener unos comienzos faciles o
dificiles; (ii) Estabilizacién y compromiso: una segunda fase, donde se afianza en su
quehacer docente, y (iii) nuevos desafios o nuevas preocupaciones: una Ultima etapa de
resolucion que puede ser negativa o positiva da lugar a una renovacion hacia nuevos proyectos
0 a un conservadurismo enfocado en mantener los procesos que le han dado resultado.

Cabe mencionar que, si bien se plantea una delimitacion entre las fases expuestas, no
son etapas de construccién totalmente independientes entre si. Cada uno de los procesos
vivenciados en el origen, impactardn de una u otra forma en el desarrollo posterior.
Huberman (1990) plantea que la etapa de nuevos desafios o etapa final se verd impactada
por la resolucién que tuvo en el docente la fase de comienzo. Si logré experimentar una
etapa con estudiantes “manejables” y entusiasmados, tendrd un camino pavimentado hacia
una resolucion positiva, de lo contrario, el escenario apunta hacia un conservadurismo
docente.

En el trazado de estos estudios, sobre trayectorias, apuntan a reconocer al sujeto como
un actor principal, que no tan solo es un observador dentro de alguna muestra con intereses
representativos, sino mds bien realzarlo como un conocimiento construido en si mismo, ya
sea por su reflexion, interaccién o interrelacién con el entorno y sus actores (Ferrarotti, 2007).

Por su parte Landin y Sdnchez (2019) consideran a lo biografico narrativo como la
mirada capaz de captar ese conocimiento genuino que el sujeto construye desde su propia
experiencia. Esta, vivida en diversos tiempos, espacios y realidades, permitiendo a quien
asf se interese, comprender la esencia de la educacion.
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Danielewicz (2001) indica que convertirse en profesor es en esencia adoptar una
particular Identidad Profesional Docente (IPD), proceso que variard en cuanto a intensidad
para cada profesor en relacién a su trayectoria. Las identidades no pueden nunca se
unificadas o controladas, son un flujo miltiple y continuamente bajo construccién, sin
embargo todas las caracteristicas de la IPD se acogen bajo un espacio comun relativo
al quehacer propio e idiosincratico. La autora en su estudio biografico en profundidad a
6 profesores da cuenta que las construcciones de IPD son el resultado de la interaccion
dindmica entre procesos discursivos, tanto de forma interna (hacia el propio individuo)
como externa (involucrando al resto de los actores). Es asi como, 1a IPD es “una dimensién
personal, intimay peculiarque hace al sujetodiferente delosdemads, yunadimensiénsocial,
compartida y en constante interaccién con otros y otras” (Serrano & Pontes, 2016,
p. 37).

En la actualidad, la crisis de identidad es un proceso que surge de la tension entre el
profesor ideal y el profesor real. Si bien es una construccion individual que se elabora
a través de la historia del docente, también emerge de una construccién colectiva
vinculada al contexto laboral y la perspectiva social de su rol. Es por ello, que para poder
desarrollarla es necesario que el docente tenga una autocomprensién y entendimiento de
lo que es su profesién. Segovia y Barrero (2012), determinan que existe una necesidad
de contribuir a dicha autocomprensién del ser docente, con el propdsito de disminuir la
llamada crisis de identidad. Al mismo tiempo que se debe ser consciente de que cada vez
el profesorado se encuentra mas cuestionado, la sociedad actual estd demandado cada
vez mejores resultados académicos, lo que genera un debilitamiento de la IPD en ellos.
Por tanto la forma de afrontar tal construccién de identidad debe ser repensada en cuanto
a las variaciones que la misma sociedad estd experimentando. Con todo es vital enfocar
la reconstruccion de la IPD asocidndola a las circunstancias, a los aprendizajes, a los
resultados, que puedan emerger de las propias reflexiones de los profesores analizando
sus experiencias y trayectorias profesionales como campo practico y epistémico de lo que
es ser un docente.

3. METODOLOGIA

Este trabajo se desarrolla desde la perspectiva biografica narrativa, en este sentido “un
estudio biogréfico es la construccién direccionada, analitica y sistematica, de la historia
de vida de una persona o de un colectivo” (Argiiello, 2014, p. 294). Uno de los principales
propdsitos de este enfoque es comprender la historia de una persona a través de la
construccién de relatos o textos que resguarden la fidelidad del discurso emitido por las
y los informantes. Este proceso implica redactar y traducir dicha historia, intentando
representar de manera fiel la realidad segin la cuentan o recuerdan los propios sujetos.
Luego, a partir de estos relatos, se busca reflexionar sobre la experiencia como producto
que pueda ser transmitido (Huchim y Reyes, 2013). Es asi como en este estudio se busca
identificar los rasgos de una configuraciéon de identidad profesional de estos profesores,
a través de la reconstruccién de sus historias de vida, teniendo siempre como objetivo ir
en busqueda de los elementos clave dentro de las mismas que les han llevado a recorrer
el camino de una profesién inicial, luego dedicarse a la pedagogia y finalmente decidir
formarse profesionalmente como profesores de la EMTP.
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Entrevistas en Construccién de Momentos clave

profundidad relatos y profundizacién

Figura 1. Proceso de la fase I de la investigacién.

La investigacién se configura en tres fases. Como primera aproximacién al relato
biogréfico de las trayectorias de los docentes, en la fase 1 (como se observa en la figura 1)
se realiza una entrevista en profundidad con cada uno de ellos. La finalidad de esta etapa
inicial es poder acercarse a los participantes de forma profunda. Conocer sus historias de
vida, desde la educacién escolar hasta el presente; desde su decision de estudiar su primera
carrera hasta sus giros profesionales, y finalmente compartiendo los diversos hitos que
envuelven la decisidn central por estudiar pedagogia TP, siendo profesor de aula de tiempo
completo en un establecimiento de EMTP.

Este proceso de entrevista no debe confundirse con una conversacién con carencia total
de estructura. Robles (2011) expone que si bien en este tipo de entrevistas no existe un
intercambio formal de preguntas con su respectiva respuesta, el investigador debe elaborar
previamente un guion como guia sobre temas generales. Una vez que se cuenta con la
transcripcion detallada de cada una de las entrevistas, se procede a seleccionar los principales
pasajes que puedan dar cabida a los sentires, experiencias y sucesos de sus historias de vida
de cada uno de ellos, para luego concatenarlos con las interpretaciones de los investigadores
con el objetivo de dar coherencia al relato de trayectoria cronolégicamente ordenado.

Una vez construido este primer relato, se procede al andlisis con el fin de identificar los
“hitos clave” en cada una de sus trayectorias. El criterio para caracterizar una situacién, un
momento, o una circunstancia como un hito biografico dice relacién con cierto fenémeno
que repercute directa o indirectamente de manera profunda en la eleccién de la carrera
profesional o con giros vocacionales (Argiiello, 2014). Esto con el fin de ahondar con
mayor profundidad en una préxima instancia en tales momentos o episodios.

Entrevista semi Reconstruccién
estructurada de relatos

Figura 2. Proceso de la fase II de la investigacion.

En una segunda instancia, se retinen nuevamente participante e investigadores para
recopilar mayor informacidn acerca de los episodios clave en las historias de vida. También
para subsanar la problemaética planteada por Diaz et al. (2013) quienes argumentan que en
las entrevistas en profundidad, como la utilizada para la Fase I, se generan “lagunas de
la informacién necesaria en la investigacién” (p. 163). Es por ello por lo que en la Fase
II (figura 2) se busca completar los espacios del relato que no hayan sido tratados en la
primera entrevista en profundidad. Espacios temporales de la vida del entrevistado que ya
sea por descuido, o forma intencionada, hayan sido soslayados en la conversacién inicial.
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Con toda la nueva informacién recopilada, se vuelve a revisar el relato generado en la
fase I, con el objetivo de reestructurarlo en los espacios que este lo permita, alcanzando
un robusto espacio biogréafico para cada uno de los y las docentes. Se construye un relato
definitivo de sus biografias, centrado en la trayectoria profesional de cada profesor o
profesora. Tal relato debe contar y explicar en si mismo los procesos vividos que lo han
llevado al lugar en el que se encuentra actualmente. Siempre dejando las palabras de los
participantes como el pilar central, dejando pequefios espacios a los investigadores para
ligar tales palabras y darle coherencia al relato biografico.

Este ciclo, el que incluye una nueva entrevista y reconstruir los relatos biograficos,
serd repetido hasta el punto en que se alcance la saturacién de la informacién para todos
los participantes. “Cuando se llega a la saturacidn tedrica se tiene la seguridad de haber
identificado un fenémeno que no sale del imaginario del investigador ni del entrevistado,
sino que es una expresion de lo social a través de las voces individuales” (Bertaux, 1993,
citado en Robles, 2011, p. 41).

Los tres profesores entrevistados firman un protocolo de consentimiento en el cual
se resguarda su identidad, es por ello que se utilizan seudénimos para referirnos a los
participantes.

4. RESULTADOS DEL ESTUDIO Y DISCUSION

4.1. RELATO BIOGRAFICO DEL PROFESOR FELIX

Nombre: Félix

Carrera Inicial: Ingenieria Civil Industrial Mecanica
Dependencia: Piblico

Cursos: 1M, 3M y 4M

Clases que dicta: Fisica, Programacién y pensamiento computacional, Robética

Félix cursa su ensefianza media en un Liceo de la ciudad de Temuco, etapa que recuerda
positivamente.

Siempre ha sido una buena instancia como para recordar, tanto a nivel de amistades
como el trato con los profesores y todo el ambiente que se daba ahi [...] fue donde me
convenci de que tenfa que seguir una carrera — una carrera digamos de corte de la U.

Finalizando la etapa escolar, se enfrenta a la decision de elegir su carrera universitaria.
Si, yo en verdad tenia intenciones de estudiar pedagogia desde un principio,

principalmente por mi gusto hacia la fisica [...] Pero, Pedagogia en Fisica era stper
dificil estudiarlo porque no estaba en la UFRO en Temuco, no estaba en la Catdlica
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tampoco. Estaba Pedagogia en Ciencias mencién Fisica y yo en ese entonces no me
queria dar la vuelta de pasar por todas las ciencias.

Félix se entera de la posibilidad de transformarse en profesor de fisica de otra forma.

Entonces me acuerdo que se me da la opcidn, o nos contaron que estaba la opcién
de estudiar la Licenciatura en Fisica a través del Programa de Formacién Comun de
Ingenieros, de Ingenieria Civil. Entonces tomé el Plan Comin, con esa intencién, de
estudiar Pedagogia en Fisica.

Es asi como ingresa a la carrera de Ingenieria en la Universidad de la Frontera. Pero en el
camino opta por seguir en la ingenieria y abandonar el camino de la pedagogia en fisica.

Porque si bien no me iba mal en fisica, encontré que no me gust6 el departamento. Eran
como — vienen de esta teoria fisica olimpica, muy en las nubes todo [...] Y creo que
igual un poco la presién de ver a los compafieros todos pasar ingenieria, del circulo de
amigos también; yo creo que también influyé eso.

Su paso por esta carrera es académicamente sobresaliente. Pero la recuerda con
resquemor desde lo pedagdgico: “Ahora que estudié pedagogia y que practico la pedagogia,
me doy cuenta que tuve una sola asignatura de los cinco afios y medio que tuve ramos,
donde vi una pauta de evaluacién, una ribrica”.

Félix durante aquellos afios también es participe activo de la fundacion Techo®. Espacio
donde se reencanta con la educacion.

Nosotros ejerciamos tutorias con los nifios, desde lo que nosotros sabiamos. Y yo
recuerdo que ahi fue un poco como ese recuerdo del gusto por ensefiar, de querer
enseflar [...] y entonces me fui vinculando también hacia la pedagogia, o sea, fui
sintiendo un amor por ensefiar y por los nifios.

Para concluir sus estudios como ingeniero, Félix realiza su practica trabajando en
una empresa del mundo privado. Es en este nuevo escenario donde descubre lo positivo y
negativo del mismo.

Me di cuenta de que la empresa marginaba stper alto. Compraban motosierras, no
sé, en 40.000 pesos una motosierra, que la ferreteria o el retail la vendia en 300.000
0 350.000 pesos [...] clientes que apuntaba finalmente la empresa y que sigue siendo
el perfil de estudiante al que yo apunto o con el que yo trabajo — o sea, yo veo a ese
campesino y es el papd de mi estudiante, que es el caballero que trabaja en el metro
ruma, que trabaja en su campito.

3 Fundacion con origen en Chile, que busca mejorar las condiciones de vivienda y habitat a través del disefio, gestién y
construccién de proyectos de vivienda.
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Trastitularse, laidea de ejercer como Ingeniero se ve cada vez mas lejana, principalmente
por lo que ha representado el mundo privado en su experiencia: “Entonces, me comenzé a
hacer esta contradiccién y esta idea de que volver al mundo privado significa trabajar para
empresas que ganan con la gente mas pobre”.

Es un amigo cercano que en esa época le comenta acerca de otra organizacién con un
espiritu similar a Techo, enfocada en integrar profesionales de diversas dreas en el campo
pedagogico de la educacién media llamada Ensefia Chile.

Recibi la informacién un dia conversando con un amigo bien cercano, y me hizo
sentido con mi formacion social [...] Aparte lo otro que me hizo entrar también fue que
Ensefia Chile igual vende bien el cuento, porque te dice: ‘si ti te quedas con nosotros
tienes la opcién después de volver al mundo privado y nosotros mismos tenemos socios
estratégicos que estan disponibles para recibirte como ingeniero’.

Es asi como tras un breve espacio de formacion en Ensefia Chile, a Félix comienza sus
labores docentes: “Me tocé una escuela en Puerto Saavedra, una escuela rural. Ahi trabajé
tres afios, y a partir de mi cuarto afio como profesor, que es este, me cambié de escuela
pero, en la misma comuna”.

En los primeros dos afios de ejercicio confirma sus intenciones de dedicarse a la
pedagogia y estudiarla.

Y en ese transcurso, cuando estaba haciendo clases en mis dos afios, de Ensefia
Chile, me gust6 la pedagogia y decidi continuar en este mundo y nacié la necesidad
de estudiarla al mismo tiempo [...] Yo creo que siempre estuvo el bichito, o sea en
realidad mas que el bichito, las ganas de querer estudiar la pedagogia y sacarla.

Finalmente, se entera del programa de formacién para profesores TP de la Universidad
Austral por una colega: “Yo busqué harto tiempo en Google. Busqué harto tiempo y sabes
que no me enteré por Google, sino que por una compafiera de trabajo que habia empezado
a estudiar acd y que a ella se lo recomend6 también una amiga”.

Después de casi dos afios de formacién, ve en si mismo modificaciones en su quehacer
pedagogico. No cree que sea otro tipo de profesor, pero si cuenta con mucho mas sustento
a la hora de desarrollar sus clases.

Si, totalmente. Ha habido cambios mas que nada en cuanto a tecnificar lo que estoy haciendo,
a darme cuenta de que hay cosas que yo ya estaba haciendo, que hay cosas que me gustaria
hacer o cosas que comencé a aplicar que tenia su sustento teérico y ya estaba probado.

Es en este sentido que Félix actualmente le da mayor valor a lo pedagdgico, pues
considera que le ha dado sustento a través de sus estudios dentro de la carrera.

Uno se puede dar cuenta que las cosas que estoy haciendo estdn bien, pero estas otras
que también estoy haciendo estan mal ;por qué? Porque el autor te dice esto y te dice
que el aprendizaje es significativo [...] siento también que he diversificado mucho mas
mis metodologias de ensefianza y que los chiquillos yo creo que aprenden mds de lo
que aprendian conmigo afios atrés.

270



) Estudios Pedagdgicos LII, N° 1: 26}—282, 2026
TRAYECTORIAS DE PROFESORES DE ENSENANZA TECNICO PROFESIONAL EN CHILE: (POR QUE DECIDEN
ESTUDIAR PEDAGOGIA?

Para concluir el relato de Félix, se muestra su clara postura acerca de la necesidad de
estudiar pedagogia a la hora de ejercer docencia, sustentdndola a través de su experiencia
tanto en aula, como la de estudiante de educacién: “No sé ponte ti en Twitter, he visto
mensajes diciendo que en realidad no es necesario ser profe para ensefiar y yo hoy dia digo
que no, ese mensaje no es correcto y yo eso lo entendi en estos afios estudiando la carrera
y sabiendo lo que sé hoy”.

En el caso de Félix se destacan algunos elementos en su trayectoria que potencian su
interés en estudiar pedagogia.

e Una positiva experiencia en su etapa escolar, que lo impulsa a seguir una carrera
profesional

e A pesar de tener motivaciones desde la etapa escolar hacia la pedagogia, por falta
de oferta y seguir los pasos de sus compaifieros, opta por alejarse de ella en una
etapa inicial.

e Negativa experiencia en el mundo de la empresa privada, principalmente desde un
punto de vista valdrico.

e Fundaciones como Techo y Ensefia Chile lo encaminan de regreso hacia el gusto
y ejercicio de la formacién y la docencia.

e Ejerciendo las labores docentes, siente que es necesario formarse profesionalmente
como profesor.

e Se entera y decide ingresar a la carrera en parte también por la influencia de una
colega.

e Siente que la formacioén le ha permitido tecnificar su quehacer docente y cree debe
ser un imperativo para sus colegas.

4.2. RELATO BIOGRAFICO PROFESORA ALICIA

Nombre: Alicia

Carrera Inicial: Contador Publico y auditor

Dependencia: Piblico

Cursos: Desde Séptimo a cuarto medio. Los tltimos dos afios conviven CH con TP
Clases que dicta: Desarrollo para la Vida Ciudadana y Laboral, Contabilidad y
Administracién

Alicia desarrolla su ensefianza media en un liceo polivalente dentro de la especialidad
de contabilidad, donde nace su gusto por la administracién: “Recuerdo a la sefiorita Valeria
que es del drea de contabilidad, como ensefiaba ella me qued6 como siper marcado, la
disciplina que ella imponia en clases [RISAS]. Eso como que se me quedé marcado y como
lo que hoy dia yo también puedo aplicar”.

Al cumplir los 18 afios y egresar de cuarto medio se encuentra ante la disyuntiva
acerca de la carrera universitaria que desea estudiar: “Es que de partida me gustaba igual
la pedagogia, dentro de mis postulaciones igual habia anotado Pedagogia en Matematicas
[...] Me gustaban mds como los nimeros, se me era facil poder ensefiar”.
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Su profesora jefe la motiva a estudiar educacién. Sin embargo, opta por ingresar a la
carrera de Contabilidad, sustentdndose principalmente en dos fundamentos: El primero,
la positiva experiencia que tuvo durante su prictica en el liceo. Y, en segundo lugar, el
positivo modelo que proyect6 su prima, bajo el cargo de gerente de finanzas en una empresa
privada: “Entonces igual como que siempre la veia como hacia su trabajo, entonces ya por
ahi dije yo, si, me pude tincar esta linea”.

Estudia cinco afios la carrera de contabilidad, etapa que siente como positiva. Al pasar los
semestres, le toca enfrentarse a su experiencia de practica profesional en el mundo empresarial

Me puse a trabajar y de ahi como que -- ahi como que habia disminuido mi bichito de la
Pedagogia, porque ya estaba como concentrada en lo que tenia que hacer. Pero de ahi,
yo creo que por el cargo que tenia, que era analista, yo decfa como ‘;por qué no hacer
otra cosa?” O sea, a lo mejor la monotonia como que me llevo también un poquito a
buscar otros horizontes. Por eso -- dentro de esos horizontes estaba la pedagogia.

Tras titularse como contadora, es contratada en la empresa donde realizé su practica.
En esos afios, el llamado “bichito” de la pedagogia se mantuvo con vida incluso en medio
de su labor como contadora.

Yo recibia alumnos en practica que estaban a mi cargo, entonces cuando ellos llegaban,
chuta, yo decia ‘tienen una debilidad, pero grande’. Se nos complicaba porque al final
nos hacian las cosas mal, entonces tenfamos que estar revisando todo. Yo decia ‘no,
hay algo que deberia hacer uno ahi en la Media, en el liceo’ [...] yo creo que ahi ya
empezd6 un poco el bichito de hacer clases.

Trabajando en la empresa, llega un episodio que marcaria un giro en su quehacer
profesional: “Ahi pasé por una crisis. A raiz de una enfermedad que me detectaron, entonces
tuve que hacer un cambio [...] la misma rutina que llevaba, no era para mi ya. Entonces
lo conversamos con mi marido y ahi él me ayudé un poco a tomar la decisién de salirme”.

Por lo que en el mes de noviembre de aquel afio decide renunciar. En este nuevo
escenario surge otra vez la pedagogia como un posible camino a seguir, tema que no estuvo
ajeno durante los afios de labor empresarial.

Es que yo durante esos siete afios (tiempo en que trabajé en la empresa) habia tenido
la intencién y me habian llamado [...] pero no, no me dieron permiso en la empresa.
Y de ahi ya como que dije ‘ahora nadie me va a cortar las alas’ entonces si hay cupo
me puedo ir. Y justo se dio que habia un cupo en marzo [...] me llamaron a entrevista
y quedé al tiro.

Ya son cinco afios de aquel inicio en las labores docentes. El mismo establecimiento
que la habia acogido como estudiante, hoy lo hace como profesora: “Entonces yo decia
‘pero, ;como no han cambiado las cosas?’ claro y después cuando llegué y vi a las colegas,
oh ‘eran las mismas profesoras que me hicieron clases’ [RISAS] y siguen haciendo las
mismas cosas, entonces no ha cambiado nada”.

El primer afio de labor docente se enfrenta a las dificultades de un nuevo mundo,
una nueva actividad profesional de la que nunca habia sido parte: “Al principio es como
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dificil porque uno viene con los conocimientos técnicos, entonces no tiene las herramientas
de la Pedagogia. Y ahi uno tiene que escuchar, en ese tiempo me ayudé harto la Jefa de
Produccién y los mismos colegas del area”.

Al transcurrir los primeros dos afios de su labor docente, Alicia siente que algo mds
es posible para potenciar su desempefio pedagdgico. En esos dias una colega del liceo que
estudiaba pedagogia para docentes técnicos en la Universidad Austral, le comenta acerca
de la existencia del programa, lo que comienza a llamar su atencién: “Entonces yo dije ‘ah,
como que puede ser interesante, igual me puede servir’”.

Alicia, a pesar de ser constantemente parte de espacios de perfeccionamiento ofrecidos
por el ministerio de educacién, nunca pens6 que eso fuera suficiente para su quehacer
docente, siempre estuvo en bisqueda de nuevos aprendizajes ligados a la faceta pedagégica.
Por lo que es este nuevo espacio universitario, quien logra convencerla definitivamente de
convertirse en profesora.

Yo creo que por el hecho un poco de aprender otras cosas, porque igual me gusta
estudiar entonces, se dio la posibilidad, ya, la voy a tomar [...] Como mi otra colega se
habia matriculado, también habia conversado con otro que ya habia estudiado entonces
tenia buena recomendacién, entonces listo ya.

Recalca que debe haber un complemento de lo académico con lo pedagdgico para
poder entregar contenidos y habilidades de una buena manera, pero siempre desde empatia
con sus estudiantes.

Entonces, ya uno pasa a ser como la parte un poco de mamd, de guiarlos un poquito,
orientarlos [...] y ellos se contentan con cualquier cosita.

Uno ensefa la parte técnica con el acompafiamiento de la pedagogia, pero también
tiene que tener uno la parte humana.

Durante su segundo afio dentro del programa de formacién pedagdgica, el 2019, Alicia
ya observa cambios en su propio ejercicio docente: “Me sirvié bastante, porque al final
igual converso con mis colegas que son -- que tienen la Pedagogia, entonces de repente
igual uno, “ah ya, de Piaget”, que antes uno no sabia quién era”.

Al poner sobre la mesa el perfeccionamiento pedagégico para los docentes, Alicia no
tiene dudas.

Yo creo que en el drea técnica si es necesario que td tengas un poco de pedagogia, no
basta con los conocimientos técnicos que uno tenga [...] Porque los programas del
CPEIP igual son capacitaciones, pero en temas especificos. Por ejemplo, planificacion,
instrumentos, estrategias, pero se concentran en eso un par de horas. En cambio, uno
aca parte desde la psicologia hasta presentar su proyecto de intervencion.

Hay hartas deficiencias que yo veo en los colegas que llevan afios haciendo clases, pero
que no tienen la pedagogia.

Finalmente, ;qué es lo que siente que viene para su futuro? Seguir haciendo lo que disfruta,

ser profesora. A la vez que colaborar con el establecimiento en lo que pueda. Aportando con
procesos administrativos, e incluso: “Tratar de -- un poquito de aumentar la matricula”.
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En el caso de Alicia, se pueden observar los siguientes episodios o caracteristicas clave
de su trayectoria profesional que le llevan a decidir estudiar pedagogia.

e Positiva experiencia en su liceo como estudiante, donde nace su gusto por las
facetas de la administracion.

e Tiene intenciones en esa época de estudiar educacion, pero finalmente y bajo el
modelo de su prima, opta por la carrera de contabilidad.

e Una de sus funciones dentro de su ejercicio en la empresa privada, fue el de guia
de practicantes. En ese espacio se reencanta con el proceso de ensefiar y guiar.

e Por problemas de salud debe dejar su empresa, lo que la lleva finalmente a
decidirse por ejercer la docencia, en el mismo liceo donde estudié.

e En su quehacer docente siente fortaleza en lo técnico, pero debilidades en lo
pedagdgico. No duda en comprender que ambas facetas son fundamentales, lo que
impacta directamente en su posterior decisién de estudiar la carrera de pedagogia.

e Se entera por una colega del programa de formacién de la Universidad Austral, lo
que le da confianza para matricularse.

e Tras dos afios de estudios, siente importantes avances en su labor docente,
principalmente en facetas didactico-pedagégicas. Concluyendo que es un camino
que debiesen seguir todos sus colegas del drea técnica.

4.3. RELATO BIOGRAFICO PROFESOR PATRICIO

Nombre: Patricio

Carrera Inicial: Ingenieria Informatica
Dependencia: Piblico

Cursos: 3M y 4M

Clases que dicta: Instalacién de redes, ensamblado, mantencién de hardware y
software

Patricio cursa su ensefianza media en el Liceo mds antiguo de la ciudad de La Unién
en el sur de Chile. De aquella época conserva muy buenos recuerdos hasta el dia de hoy:
“Era como un ambiente mas familiar que de colegio [...] igual nos tiraban las orejas, pero
era por nuestro bien”.

Solamente tiene buenas palabras hacia los docentes que lo formaron en el liceo,
destacando a su profesora de matemadtica de quien comenta con orgullo una conversacién
ocurrida varios afos tras su egreso: “Me dijo ‘si, me acuerdo de ti, si eras super aplicado’.
Asi que de esa profe me acuerdo harto, de matematicas [...] le decian la sargento, ella sabe
que le dicen la sargento porque es bien estricta, pero gracias a eso uno va aprendiendo”.

En su liceo TP habian dos especialidades: Contabilidad y Secretariado. Ninguna lo
convence del todo, pues €l siempre ha querido dirigir sus pasos hacia la tecnologia: “En la
ensefianza bésica, me acuerdo, en mi colegio, me fascind, de inmediato me deslumbraron
los computadores [...] ‘Oh esto es genial’ y ahi ya me apasioné. Y de ahi nacié mi curiosidad
en realidad, todo lo que es tecnologia”.
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Durante esta etapa escolar en los planes profesionales de Patricio siempre estuvo
latente la vocacién de profesor: “Mira no sé por qué — no sé, siempre estuvo como dormido
en mi yo creo porque siempre me pedian mis compaiieros ayuda y yo los iba a ayudar, les
ensefiaba y después yo eso lo analizaba ahora de grande, de adulto y a mi siempre me gusto
ensefiar y ayudar”.

La opcién de continuar estudios debe quedar en pausa para continuar con lo que la gran
mayoria de los estudiantes egresados de la EMTP apuntan tras el cuarto medio; ingresar
al mundo laboral: “Sali del liceo, empecé a trabajar, porque lo de nosotros es una carrera
técnica, nosotros nos teniamos que poner a trabajar ya”.

Asi Patricio comienza su primer ciclo en el mundo laboral, se desenvuelve como
secretario, obrero de la construccién, empaquetador de supermercado, bodeguero, en un
cibercafé e incluso en un camping en las Torres del Paine. Pero el objetivo de convertirse
en profesional nunca desaparecio.

El tema es que es muy dificil irse desde el trabajo a lo universitario, porque ti ya
dependes del dinero que td te estas ganando, ;cachai?® entonces si por ejemplo, tu
sueldo es de 500.000 pesos, entonces tu vida se basa en esos 500.000 pesos [...]
Entonces, después empiezan a hacerte objeto del consumismo, dirfa yo [RISAS].

A pesar de todas las dificultades, apoyado econdmicamente por su padre y gracias a
sus ahorros, finalmente decide entrar a la universidad: “Entonces, siempre -- igual iba a
necesitar mas plata. Asi que yo decia, ‘si no lo hago ahora, no, la edad me va a matar’”.

Es aqui donde la especialidad ligada a la tecnologia ingresa formalmente en su
trayectoria, matriculdndose en esta carrera en una casa de estudios de la ciudad de Osorno:
“Investigué un poco y supe de qué se trataba lo que me gustaba realmente. Y la Informatica
tenia que ver con lo que a mi me llamaba la atencion, que era el drea de la computacion”.

Tras terminar la carrera y con el titulo universitario, busca nuevas oportunidades
laborales relacionadas con la informatica, pero con malos resultados: “En ese tiempo no
era muy conocido lo que es Informdtica y me cost6 harto encontrar trabajo”.

Finalmente la empresa COLUN le abre sus puertas, trabajando como bodeguero. En
esa época también decide realizar un diplomado en Conectividad y Redes.

El diplomado se abrié una oportunidad, porque yo estudié en INACAP y dijeron ‘es un
50% de descuento en el diplomado ex alumnos del INACAP’. Entonces, yo dije, ‘oye,
esta oportunidad no la puedo desaprovechar’, porque imaginate los diplomados son
caros y por un 50% de descuento.

Paralelamente en este periodo, el liceo donde Patricio habia estudiado su ensefianza
media abre una nueva especialidad: Conectividad y Redes. La coincidencia con su
diplomado no lo deja indiferente.

° Una expresién comiin en Chile que tiene relacién con la palabra «imaginar» o que intenta explicar una situacion. Proviene

Lo

del término inglés “to catch” que se refiere a atrapar, pero que se utiliza para referirse a entender o comprender algo.

7 COLUN es una empresa de gran tamailo en Chile relacionada a la produccion y venta de lacteos.
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Se formé la carrera Conectividad y Redes en el Liceo, después se dio la oportunidad y
me dijeron si querfa entrar como profesor, yo no sabia nada de esto porque las carrera
técnico-profesional, como ti bien sabes no hay una pedagogia para ensefiar una
especialidad especifica. Entonces, para nosotros es bien compleja esa situacién. Pero
ganas tenia que aprendieran de lo que yo sabia [...] Yo en realidad no estaba trabajando
en mi drea.

Con todos los temores de un nuevo mundo totalmente ajeno para €l hasta el momento,

y tras el ofrecimiento de trabajo, Patricio decide dejar COLUN y volver a su liceo.

Yo no lo vi tanto desde la pedagogia, yo lo vi como la capacidad intelectual que iba a
tener, porque donde yo estaba habia aprendido todo ;cachai? No iba a aprender mas
[...] me importaba ejercer en lo que yo estudié, si estudi¢ informatica y estaba de
bodeguero no tiene ninguna relacion.

Pero en la sala de clases tendria dificultades que no se imaginaba en ese momento.

Porque yo sabia de Conectividad y Redes. Pero ahora yo no lo iba a hacer, sino que lo
iban a hacer los estudiantes. Y ese paso de mis conocimientos, a lo que yo sabia, para
que el estudiante sepa lo mismo que yo, incluso mejor si es posible, es muy dificil [...]
(,coémo lo hago? si yo no estudié pedagogia, por eso a mi me pegd mucho hacer clase
[RISAS].

Durante su segundo afio de ejercicio docente, sintié que habia espacios para mejorar

en su practica pedagdgica

Los pedagogos, en el liceo, por lo menos la de matematica y lenguaje, ellos vivian en
su mundo, ni siquiera te preguntan ‘Oye, ti que nunca estudiaste pedagogia, lo puedes
hacer asi’ ;cachai? nada, nada. Para mi es como una trinchera, una guerra, te mandan
ahf a ver, arréglatela como td puedas no mas [RISAS].

Teniendo clara su vocacién pedagdgica comienza el cuestionamiento acerca del

espacio preciso para poder seguir perfeccionandose: “Y ahi aprendi que ya esto era mio,
me tengo que seguir perfeccionando y hacerlo lo mejor posible [...] claro, a mi me gustaria
seguir, me gustaria aprender mds, seguir subiendo”.

Es en este momento, a inicios del afio 2018, donde la noticia del programa de formacion

para profesores TP de la UACh llega a oidos de Patricio.
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Justamente una colega habia entrado en marzo al programa, me parece, entonces me
dijo, ‘Estuvieron stper buenas clases’ yo le dije, ‘oye ;yo no me podré inscribir?’
Me dijo ‘llama’. Llamé a la coordinadora y todo. Me dijo, ‘ningtin problema’, y vi la
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solo, voy a estar con mis colegas’, asi que por ese lado lo vi positivo. Ahora hago mis
trabajos solo no mas [RISAS].



) Estudios Pedagdgicos LII, N° 1: 26}—282, 2026
TRAYECTORIAS DE PROFESORES DE ENSENANZA TECNICO PROFESIONAL EN CHILE: (POR QUE DECIDEN
ESTUDIAR PEDAGOGIA?

Siente que hoy es un profesor con mayores herramientas.

Como te digo ahi las diferencias son hartas porque lo que yo tendria que haber
aprendido si no hubiera estudiado la pedagogia hubiese sido harto, entender igual lo
que es la psicologia de los chicos, cémo estan, por qué estan asi, qué hacen, cémo
comprenderlos, etc.

Valora también el aprendizaje pedagdgico que se genera desde la practica docente.

Pero el tema de ser profe es porque uno lo lleva en la sangre, yo lo llevaba en la sangre.
Si bien es cierto en el cdmo ensefiar — si bien me ayudé la universidad, pero en general
lo que soy y aprendi seria como un veinte por ciento en la universidad y el otro ochenta
es desde mi practica.

Busca ser un apoyo en el establecimiento donde trabaja, aportar desde la innovacién
pedagdgica, principalmente ligada al drea de su expertiz, la tecnologia. Mantiene un espiritu
critico hacia la concepcidn que existe en la sociedad del trabajo de un profesor. Siente que
hoy se ha perdido su valoracién, y que no existen los incentivos correctos para su desarrollo
profesional: “Eso es lo que hemos perdido también, ahora es dificil ser profesor, se hace
solamente por vocacion, pero no hay un incentivo detras [...] Yo pienso hoy ;quién quiere
ser profesor?”.

En el caso de Patricio, se pueden observar que la decisién por estudiar pedagogia esta
marcada por los siguientes episodios o caracteristicas clave de su trayectoria profesional.

e Buena experiencia como estudiante en su liceo, relevando la buena relacién con
sus profesores de la época.

e Siempre sintié6 “dormido” en él una vocacién pedagdgica, que eventualmente
termina despertando en etapas adultas.

e Siempre quiso dedicarse al drea de la tecnologia, pero el campo laboral siempre le
fue esquivo hasta encontrarse finalmente con la docencia en conectividad y redes.

e Debe superar en primera instancia dificultades econémicas, para poder optar a
estudios superiores.

e Alingresar al ejercicio docente, siente falencias en temas pedagégicos, por lo que
busca perfeccionamiento.

e Una colega que se encontraba cursando el programa para profesores, le comenta
positivas experiencias en este, lo que finalmente lo lleva a dar el paso de
matricularse.

e Tras dos afios de estudios, siente mejoras en su quehacer docente. Pero es claro al
decir que “el tema de ser profe, uno lo lleva en la sangre”
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4.4. TRAYECTORIAS Y RASGOS DE CONFIGURACION DE UNA IDENTIDAD PROFESIONAL

Tras el andlisis de los tres relatos y la identificacion de sus principales hitos criticos, se
observan algunos aspectos que les conducen a tomar la decision de estudiar pedagogia que van
marcando rasgos identitarios, que pasamos a cruzar con los antecedentes tedricos expuestos.

Referente a lo sefialado por Bolivar (1998) en relacién a los profesores en general
y sus trayectorias, debemos resaltar una diferencia con lo develado en estos relatos. El
autor concluye que los profesores tipo estudian la licenciatura debido a una motivacién
disciplinar de su drea especifica del saber, dejando el factor pedagdgico en segundo plano.
Para Félix, Alicia y Patricio la razén de obtener el titulo de profesor tiene un interés
puramente pedagdgico-didactico. En otro punto si existe un espacio de convergencia con
el autor y los relatos, el que dice relacion con el segmento etario en el que se encuentran
los participantes, todos ellos alrededor de los 35-40 afos. Bolivar plantea que es una etapa
de la trayectoria de estabilidad emocional, donde se obtiene seguridad y autonomia en el
trabajo. Se genera el sentimiento de tener un modo propio de funcionar.

Se destaca a su vez las semejanzas que entregan los relatos a lo planteado por Huberman
(1990) y sus fases de desarrollo. El autor clasifica a los docentes en la etapa de los
participantes, como profesores dentro de la segunda fase. En ella se genera estabilizacion
y compromiso, donde ademds se afianza su quehacer e identidad docente a lo cual su
incorporacion a estudiar pedagogia aporta sustantivamente.

Finalmente surge la similitud de lo expuesto en los relatos con lo que concluyen Romero
y Faouzi (2018) quienes se enfocan particularmente en las diferencias que existen entre el
docente de la educacién TP y sus pares del drea cientifico-humanista. Ellos develan por
una parte que el dominio pedagégico que los docentes declaran tener no alcanza el nivel
de autonomia necesario para ensefiar un saber. Es aqui también donde surge una diferencia
de los relatos con los autores, quienes concluyen que el saber pedagdgico de los docentes
TP se obtiene en su totalidad desde la practica. Al menos Félix, Alicia y Patricio deciden
ir mds alld, y formarse de forma profesional para convertirse en profesores de la EMTP.

Tras reconocer la riqueza de los materiales biograficos construidos dentro de la
investigacion, se valoran como un recurso desde el cual es posible esbozar un modelo de
IPD para los profesores que se encuentran estudiando el programa de formacién pedagdgica
para la EMTP. Por tanto, hay elementos identitarios que se encuentran en las trayectorias
de los participantes de este estudio, siendo la formacién docente uno de los mds relevantes
dentro de este andlisis, teniendo siempre presente el punto de particularidad que tienen los
docentes de este estudio, quienes comienzan su vinculo con la educacién en el aula escolar
antes de buscar su formacion pedagoégica (Castro y Arancibia, 2024).

En esta linea, los profesores tras algunos afios de ejercicio docente tuvieron una alta
motivacién y necesidad de formarse en las competencias profesionales. Lo anterior, se ve
influenciado por las positivas experiencias en sus primeros contactos con los alumnos y
en como fueron recibidos en los colegios en los cuales se iniciaron haciendo clases, en
definitiva, un comienzo facil.

Una caracteristica clave de la IPD para los docentes de este estudio, que ellos viven
en simultaneo el proceso de formarse como docentes, con el de ejercer las labores
profesionales. Serrano y Pontes (2016) sefialan que el alumnado de carreras de educacién
presenta una IPD poco elaborada al comenzar el proceso de formacién inicial, ante lo cual
el profesor TP se desmarca, dando origen al segundo punto clave para la construccién del
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modelo de identidad. Esto profesores presentaban una IPD elaborada, aunque incipiente, al
comenzar su proceso de formacidn en el programa, ya se identificaban como profesores tras
sus afios de desempefio en la sala de clases. En esta misma linea Breijo (2009) indica que
los profesores en formacién atin no se reconocen a si mismos como docentes y conservan
en general mentalidad de estudiantes, 1o que no ocurre con nuestros docentes del estudio.

Si bien se identifica en este estudio que el proceso de formacién docente es importante
en la construccién de la IPD, queda claro que para los participantes no es el factor
determinante, pues ellos ya se sentian profesores fundada en su ejercicio profesional. Asi
cobran sentido las palabras de Serrano y Pontes (2016) pues resaltan la importancia de la
motivacién por la docencia, como elemento clave de la IPD y que contribuye de forma
positiva al desarrollo de esta, los participantes en su investigacién creen que la vocacién
docente es el elemento diferenciador en la construccién de la IPD. Con esta interpretacién
es con la que se alinea totalmente la trayectoria de los tres docentes TP, quienes dan cuenta
que el momento en que se deciden por continuar en el camino de la educacién, es el
momento en que se reconocen como profesores. Por tanto en ellos, la IPD se conforma en
el momento que nace la vocacion por construir carrera en el &mbito docente.

En esta construccion de la identidad acontece episodios criticos identificables en
las trayectorias. Tal como exponen Bolivar y Domingo (2006), la crisis de identidad de
un profesor es gatillada por la naturaleza cambiante de la educacién, principalmente
las sucesivas reformas al sistema y lo variante que puede ser el alumnado. También lo
que determina Torres (2010) quien se refiere a la crisis de identidad como a la falta de
motivacién y de implicacién en el desempefio de sus labores. Lo que se demuestra en
los multiples giros vocacionales expuestos en las trayectorias que viven previamente a la
decision de estudiar pedagogia, pero una vez en sala y dada la experiencia respecto de lo
que es hacer clases, ninguno ha reflejado un proceso de crisis de identidad.

La autoimagen es una perspectiva identitaria en que los tres profesores son capaces de
observarse como tal, pero con algin grado de diferenciacién con sus pares; ellos vienen de un
recorrido diferente, ellos vienen de un camino ligado al mundo laboral técnico o profesional
relacionado a su drea del saber particular, sumergiéndose en lo pedagégico. Los tres se ven
aportando significativamente a los procesos de aprendizaje de sus estudiantes, pudiendo
entregarles herramientas desde lo emocional hasta lo técnico. Hablan con orgullo de ser
ingeniero, contadora e informadtico, pero con aun mas fuerza, de ser profesores. Reconocen
que recorrieron un camino diferente al de sus pares, se sienten entre medio de dos mundos,
pero es desde esta particularidad desde donde concuerdan en que existe un gran potencial en
cada uno de ellos en los procesos de formacién de estudiantes que cada uno lidera.

5. CONCLUSIONES

Tras finalizar el proceso investigativo, se confirma la decisién respecto de optar por
una metodologia biogréifica narrativa para guiar el trabajo; la que permitié sumergirse
a través de los ciclos de entrevistas en profundidad, en las vivencias de este grupo de
profesores desde diversas aristas de sus vidas, experiencias y sensaciones. Utilizar este
método permitié comprender al individuo como un ser lleno de variantes y complejidades,
permitiéndole ser el actor principal de cualquier andlisis o reflexion en este proyecto. Todo
esto se comprueba al momento de trazar las trayectorias de los profesores, dando cuenta
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que un minimo elemento surgido tras las extensas entrevistas, puede convertirse en el pilar
fundamental para determinar elementos criticos en las trayectorias profesionales.

El objetivo planteado fue caracterizar la trayectoria profesional a través de relatos
biogréficos, de las y los docentes. Esto se logré por medio del trabajo realizado con Félix,
ingeniero civil industrial y profesor de fisica, programacién y robdética; Alicia, contadora
y profesora de contabilidad y administracién; Patricio, ingeniero informadtico y profesor
de mantencién de software e instalacion de redes, construyendo en base a un ciclo de
entrevistas en profundidad con cada uno de ellos, exhaustivos relatos que permiten conocer
sus caminos profesionales desde su etapa escolar hasta el presente, manteniendo sus propias
voces como el elemento principal de andlisis y presentacién de resultados.

En este sentido se logra recorrer un camino exploratorio hacia la construccién de
rasgos propios de una IPD, para este segmento del profesorado. Dando cuenta de la
importancia de la formacién pedagégica como un elemento relevante en la construccién
de dicha identidad, aunque sea en menor medida que un profesor tipo. Esto es posible
de explicar en cuanto los profesores de este estudio no han comenzado su camino en la
educacién desde el proceso de formacién inicial, sino que ha sido el aula el escenario
donde dan sus primeros pasos en el sistema. Se ha dado cuenta también de la importancia
de la motivacién y vocacidn por la ensefianza, como el proceso que logra aportar en mayor
medida a una IPD sélida, la que a pesar de las complejidades de la ensefianza en escenarios
pospandémicos y cambios constantes, se construye en paralelo entre el ejercicio docente y
la formacién en la Universidad.

Finalmente se proyecta para profundizar en este estudio identificar los hitos criticos
de cada uno de los relatos, con el objetivo de realizar comparaciones y reflexiones a partir
de estos. También se apunta a generar trabajos similares que logren contar con un mayor
nimero de participantes, como también poder complementar sus relatos biograficos con
observaciones de campo en sus contextos escolares, de modo de conocer en profundidad
todas las aristas de este actor clave del sistema, el profesor o profesora de la EMTP, quien
es en definitiva un actor fundamental, para que nunca se vuelva a tildar a esta modalidad de
ensefanza secundaria como el “hermano pobre” del sistema escolar chileno.
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