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RESUMEN

Las aulas comunitarias dialdgicas chilenas son iniciativas de transformacién educativa al interior del sistema
escolar que han demostrado alta perdurabilidad en el tiempo (algunas con casi 2 décadas). Estas experiencias
cobran relevancia en la actual crisis de la democracia liberal y su impacto en la integracion social. Esta
investigacion accién participativa dialégica-kishu kimkelay ta che se propuso comprender como estas aulas son
capaces de mantenerse cohesionadas. Para ello, se conformaron comunidades de investigacion en 8 de ellas
durante el periodo 2018-2025. Se identifica que la conformacién de redes y las formas de colaboracion son
aspectos claves en su perdurabilidad. La cohesion social no depende de del tipo o cantidad de redes sino de
su estabilidad y de un complejo entramado de dmbitos de colaboracién pedagdgica, relacional, comunicativa,
afectiva y racional. Ambos aspectos permiten discutir las contribuciones desde el microespacio social al debate
de la integracion social mds amplia.

Palabras clave: participacion comunitaria, solucion de conflictos, comunidad local, redes de colaboracion,
aula comunitaria.

ABSTRACT

Chilean dialogic community classrooms are educational transformation initiatives within the school system that
have proven to be highly sustainable over time (some for almost two decades). These experiences are particularly
relevant in the current crisis of liberal democracy and its impact on social integration. This dialogic kishu kimkelay
ta che participatory action research sought to understand how these classrooms are able to remain cohesive. To
this end, research communities were formed in eight of them during the period 2018-2025. The formation of
networks and forms of collaboration were identified as key aspects of their durability. Social cohesion does not
depend on the type or number of networks, but rather on the stability of the network, as well as on a complex web
of areas of pedagogical, relational, communicative, affective, and rational collaboration. Both aspects allow for a
discussion of the contributions from the social micro-space to the debate on broader social integration.

Keywords: community participation, conflict resolution, local community, collaborative networks, community
classroom.
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1. INTRODUCCION

Los inicios de las aulas comunitarias dial6gicas, se remontan al afio 2005 en la Regi6n del
Biobio en Chile, con el surgimiento del movimiento Enlazador de Mundos para construir
una educacion dialdgica con justicia social (Ferrada, 2012). Posteriormente y de forma
paulatina se han ido extendiendo a 10 de las 16 regiones del pais. Este movimiento,
problematiza las desigualdades del sistema escolar, la estandarizacién evaluativa y
curricular, el aislamiento de la escuela respecto de su comunidad, el creciente individualismo
y competitividad entre escolares y entre escuelas, las presiones internas y externas a las
cuales son sometidos docentes y escuelas, entre otros aspectos. A este escenario, Enlazador
de Mundos responde con la configuracién de aulas comunitarias dialgicas alojadas en
el interior de escuelas publicas (municipales) como una via posible para palear, revertir
y transformar las situaciones de injusticia en las cuales opera el sistema escolar chileno.
Asi, se conforman colectivos autoorganizados por iniciativa de cada docente con su propia
comunidad quienes deciden en conjunto la finalidad de su propia aula comunitaria. Se trata
de creaciones tnicas, pues no obedecen a ningtin protocolo preestablecido, de alli que su
organizacion inicialmente es muy intuitiva, propositiva y flexible. De esta forma, cada
propuesta responde a sus propias problemdticas, propuestas y construcciones en funcién
de lo que son capaces de movilizar como cambio educativo.

Las aulas comunitarias dialégicas del pais se autoconvocan anualmente por medio de
un seminario que organiza Enlazador de Mundos, alli comparten experiencias, dificultades
y aciertos. Estos encuentros son espacios de profunda reflexion, revision, intercambio,
autocritica y de proyecciones futuras. Si bien muchas son las interrogantes que circulan
en estos espacios, una de ellas ha sido ;cémo es que estos colectivos autoorganizados
logran mantenerse en el tiempo? Esto llama la atencién, porque lo hacen desde el interior
del sistema escolar, el que opera desde una légica estructurada muy distinta a la adoptada
por estas comunidades. Tal vez sean similar a un conjunto de docentes turcos, quienes,
de acuerdo con Tekin (2024), en espacios de fuertes presiones por las pruebas nacionales
estandarizadas de rendimiento escolar, luchan contra viento y marea y no se dejan
amedrentar por los adversarios en el lugar de trabajo ni fuera de él, sus compromisos no
se limitan a las actividades educativas o la esfera de la escuela, sino que se explayan al
conjunto de la comunidad.

Durante estos seminarios de Enlazador de Mundos, los relatos de distintas personas
comienzan a revelar, que las aulas establecen redes con instituciones y personas diversas
para apoyar sus propios proyectos. Estos aspectos se comienzan a configurar como
tematicas de interés investigativo. De alli que dos estudios previos abordan preliminarmente
la articulacién de redes como parte de la forma de organizacidn de estas aulas. El de Davila
et al. (2022), lo hace en tres de ellas, en cambio el de Ferrada et al. (2023a) en ocho. El
primer estudio, analiza la organizacién del aula desde las relaciones intersubjetivas que se
van generando y el segundo desde los principios que movilizan la transformacién educativa
que persiguen.

Ambos estudios, ofrecen pistas preliminares sobre el rol de las redes en las aulas
comunitarias dialdgicas, sobre todo porque, cabe considerar que no se trata de experiencias
aisladas, sino todo lo contrario, pues las hay con mas de 18 afios de permanencia en la
Regién del Biobio, con mds de 15 en la Regién de La Araucania, con mas de 10 en la
Regién del Maule, y con mas de 8 en la Region Metropolitana y Tarapaca. De alli entonces,
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se movilizé esta investigacion accidn participativa dialdgica-kishu kimkelay ta che cuya
pregunta inicial fue si ;estas redes logran generar cohesién/integracién social en sus
comunidades que permita explicar la permanencia en el tiempo de las aulas comunitarias
dialégicas?, para luego durante el periodo 2018-2025 identificar ;cudntas y qué tipo redes
se establecen?, ;se mantienen en el tiempo? ;cudl es su contribucién? y ;cudles son las
formas de colaboracién que realizan quienes participan en las aulas que permite sostener la
permanencia de ellas en el tiempo?

2. REDESY COLABORACION PARA UNA INTEGRACION SOCIAL DESDE LAS
ESCUELAS

En la actualidad, la integracidén social entendida como la inclusién de los individuos y las
relaciones entre los grupos sociales, se encuentra fuertemente tensionada por el aumento
en las desigualdades econémicas, los conflictos sociales y de un claro debilitamiento de
la democracia liberal (Groh-Samberg et al., 2023). En este preocupante macro escenario
mundial ;cémo puede contribuir la escuela desde un micro espacio social? Cabe recordar
que la sociedad moderna encargd a la escuela tres funciones, a saber, transmisién de la
cultura més relevante a las futuras generaciones, desarrollo de la personalidad y socializacién
para integrarse a la sociedad (Habermas, 2008). Aunque hoy hablamos de una escuela
postmoderna en la era de la primacia de la tecnologia (y sobre todo de la inteligencia
artificial generativa) y de la expansion del conocimiento, sus funciones parecen atn del
todo vigentes, visibilizando de forma especial las dos tltimas.

La integracién social, abordada en la mayoria de los casos en las escuelas bajo el
concepto de convivencia escolar, constituye hoy una de las prioridades centrales de los
sistemas educativos, pues cada dia se reconoce mas como un espacio conflictivo, y muchas
de las relaciones e interacciones sociales que mantienen sus integrantes se producen en
ambientes autoritarios, impositivos, discriminadores y en ocasiones hasta de violencia
fisica. En palabras del dirigente del gremio docente chileno “la convivencia es un tema
central y el mds urgente de abordar hoy. No hay aprendizaje adecuado si no existe una
base de convivencia que permita que este se desarrolle” (Aguilar, 2025). Quizds esta
desatencién a la convivencia escolar encuentre explicacion en la revision de la literatura
que concluye que “la CE [convivencia escolar] se concibe mas de una forma reactiva que
preventiva” (Andrades-Moya, 2020). Aunque se identifican numerosas formas de concebir
la convivencia escolar, la entendida como aquella donde las relaciones entre las personas
son inclusivas, democraticas y pacificas (Andrades-Moya, 2023), resulta coincidente con
la de integracidén social.

Pero ;qué hace posible la integracién social o su ruptura? Muchas pueden ser las
explicaciones disponibles en la literatura. Una de ellas, plantea que las formas en que
las personas interactian entre si determinan su reconocimiento en la sociedad/comunidad
o no. Aquellas personas que se sienten reconocidas por las demds en igualdad en las
relaciones intimas, juridicas y sociales van atdndose en un hilo invisible que sostiene la
integracién social de la comunidad a la que pertenecen, la ruptura de esos vinculos conlleva
a la fractura social y con ello a la generacién de conflictos (Honneth, 1997). En la misma
linea, Deitelhoff & Schmelzle (2023) afirman que “los conflictos no suelen asociarse con
la integracion social, sino mds bien con amenazas a esta. Se presentan como causa de
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distanciamiento social, alienacién y divisién” (p. 69). Aunque estos autores, reconocen que
la sociologia del conflicto lo considera tanto como fuente de division como de integracién
y cohesidn social. Desde estas lecturas, las aulas comunitarias dialégicas que nos ocupan,
emergen precisamente de problematicas/conflictos identificados por los propios colectivos
que las componen, a saber, a) imposiciones de grupos directivos internos de la escuela
y mandatos externos del sistema escolar; b) fragmentacién social entre la escuela y su
comunidad y con el resto de la sociedad; y ¢) e imposicién de un curriculum monocultural
nacional que desconoce la diversidad cultural presente en las aulas (Ferrada et al., 2023b).
Desde esta perspectiva, la fuente de division otorgada por el problema/conflicto que las
origina también puede ser la fuente de integracién que las mantiene unidas para encontrar
la solucién.

Desde otra vereda, la teoria de la realidad compartida con los demas (Echterhoff et
al., 2017; Hardin y Higgins, 1996) plantea que las personas pueden coincidir en estados
internos comunes con otras personas respecto de un objetivo en su realidad. De acuerdo
con Allidina & Cunningham (2023), alcanzar este sentido de realidad compartido estaria
cubriendo tanto las necesidades relacionales como epistémicas, pues ambas se encuentran
a la base en la construcciéon de las memorias y juicios sobre la realidad culturalmente
compartida que producen las personas. Asi, podriamos decir, que el sentido de realidad
compartido en las aulas comunitarias estaria cubriendo las necesidades epistémicas cuando
producen curriculum culturalmente pertinente (Ferrada et al., 2021a), y las necesidades
relacionales cuando mantienen/priorizan interacciones y relaciones sociales horizontales
entre quienes participan Ferrada et al., 2021b), y cuando articulan redes entre ellas (Dévila
et al., 2022).

Precisamente, la literatura revela diversas iniciativas que apuestan por las redes
de colaboracién para mejorar diversas problemadticas que aquejan a muchas escuelas
(Hargreaves & Fullan, 2014; Ainscow et al., 2006; Chapman et al., 2016; Holmqvist &
Lelinge, 2020; Ainscow, 2024; Ainscow et al., 2024), sobre todo de aquellas ubicadas en
contextos de adversidad, cuyo dato mas visible son los bajos rendimientos académicos.
No obstante, esto enmascara un conjunto de variables que afectan la cohesién social,
tales como, la diversidad de estudiantes (capacidades, culturas, etc.), las actitudes de las
familias y del personal de la escuela, expectativas de éxito, fracturas sociales previas y
desigualdades socioecondémicas. Estas iniciativas también coinciden con la sociologia
del conflicto, pues surgen desde multiples problemadticas identificadas en ellas. Como
ademas desde una lectura de la teoria de la realidad compartida ya que la tesis seria que al
cubrir las necesidades relacionales (inclusién diversidades capacidades, culturas, etc.) se
generan mejores condiciones para cubrir las necesidades epistémicas (mejores resultados
académicos).

Aunque los resultados revelados por la investigacién en las iniciativas de colaboracién
de redes en y entre escuelas, puede ser heterogéneo, sin duda revela interesantes pistas.
El estudio de Ainscow et al. (2006) sobre las Comunidades de Aprendizaje en Red
(NLC, por sus siglas en inglés) en Inglaterra, concluye que la colaboracién es efectiva
(moderadamente) para ayudar a resolver problemas inmediatos, en cambio, su efectividad
se ve disminuida (de moderada a débil) para elevar las expectativas. Por otra parte, reportan
mejoras sustantivas en el rendimiento, logros y participacién del alumnado de algunos
grupos de centros educativos (aunque no en toda la red). Por su parte, Hargreaves & Fullan
(2014) identifican tres tipos de capital profesional que dependen de la colaboracién con
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otros docentes: humano, social y decisorio. Asi, aunque el capital humano hace referencia
al talento individual, su desarrollo o potenciacién estaria en el trabajo en equipo “~-permitir
a los profesores que aprendan de cada uno dentro y en todas las escuelas- y también
construir culturas y redes de comunicacion, y aprendizajes, confianza y colaboracién en
torno al equipo” (p. 118). Por su parte el capital social “se refiere a como la cantidad y
calidad de las interacciones y relaciones sociales entre las personas afecta a su acceso
al conocimiento y a la informacién; su sentido de expectacién, obligacién y confianza”
(p- 119), es decir, la confianza y la adhesién a las normas comunes resultan cruciales.
En el caso del capital decisorio es “la capacidad para hacer juicios discrecionales...esta
impulsado por la integracién de una comprensiéon profunda y las experiencias de los
compaifieros en la formacién de juicios realizadas en numerosas ocasiones” (pp. 123-
124). La tesis central es que con todo esto, “los docentes aprenden y progresan mas al ser
capaces de trabajar, planificar, tomar decisiones con otros docentes en lugar de tener que
inventar todo y soportar la carga solos” (p. 132). Pero estos autores también advierten que
“si falta cualquiera de estos elementos...el capital profesional se agotard y el estandar de
la ensefianza se quedara corto” (p. 132). En esta linea, tanto el estudio de Chapman et al.
(2016), como el de Holmqvist & Lelinge (2020) concluyen que las redes de colaboracién
entre escuelas y profesores se fortalecen y consolidan en el tiempo. Ademads, los primeros,
reportan que la colaboracién aumenta el capital humano, social y decisional no solo a nivel
docente, sino en otros actores claves de la escuela.

En base a lo anterior, queda claro, la relevancia que tiene el trabajo en equipo, la
colaboracién entre profesionales tanto de la propia institucién como de otras, al mismo
tiempo que la falta de esto, conlleva dificultad. No obstante, estos mismos autores advierten
que la colaboracién “no es una opcién sencilla que pueda implementarse facilmente,
ni resulta necesariamente adecuada para todos los contextos y desafios...su éxito exige
ciertas condiciones que deben fomentarse con esmero, lo cual requiere tiempo” (Ainscow
et al., 2006, p. 10). Por otro lado, se reconoce que “si bien las escuelas pueden marcar la
diferencia, y de hecho lo hacen, no se puede esperar que compensen por si solas problemas
sociales profundamente arraigados” (Chapman et al., 2016, p. 3). Lograr los cambios en las
escuelas, no suele resultar tan sencillo y lo que se afirma como certeza no siempre ocurre.
Ainscow (2024) afirma que se requiere promover la equidad en los sistemas educativos
para lograr la mejora educativa. En la misma linea, se agrega que “los sistemas educativos
tienen un gran potencial de mejora, siempre que los responsables politicos permitan a los
docentes aprovechar la experiencia y la creatividad que reside en las aulas” (Ainscow
et al., 2024, p. 1). Estos autores alcanzan una conviccién sobre que los cambios en las
escuelas requieren, ademds de colaboracién entre sus profesionales y entre instituciones,
de decisiones politicas externas a ellas que generen condiciones estructurales sociales y
econdmicas para su sostenibilidad en el tiempo.

3. METODOLOGIA

Este estudio, es una investigacién accion participativa (IAP) desarrollada en el periodo
2018-2025, es decir, abarca un periodo 8 afios. En la IAP, de acuerdo con su principal autor,
Fals Borda, “es fundamental conocer y apreciar el papel que juega la sabiduria popular,
el sentido comin y la cultura del pueblo” (1978, p. 39). A juicio de este autor, el saber

11



Estudios Pedagédgicos LII, N° 2: 7-31, 2926 )
REDES Y FORMAS DE COLABORACION COMO ANCLAS PARA LA INTEGRACION SOCIAL EN AULAS
COMUNITARIAS DIALOGICAS

popular o el conocimiento practico que las personas adquieren durante su vida, es el que
les ha permitido interpretar, producir, crear, trabajar directamente en el medio donde viven,
esto conlleva una racionalidad propia que requiere ser atendida por las y los investigadores
que son portadores de otra racionalidad. Adentrarnos en esa racionalidad popular, puede
permitir un mejor entendimiento de lo que interpretamos cuando intentamos comprender a
las comunidades en sus propios territorios, cultura y lenguas (Fals Borda, 1981). Este autor,
reafirmaria mds tarde que “es fundamental conocer el papel que juega la sabiduria popular,
el sentido comun y la cultura del pueblo para obtener y crear conocimientos cientificos”
(Fals Borda, 2015, p. 279). No obstante, reconoce que esto no es suficiente, debemos
involucrar a las personas portadoras de esas racionalidades para en conjunto interpretar su
propia realidad. Asi, la IAP se trata de un “didlogo entre las personas intervinientes que
participaran conjuntamente de la experiencia investigativa vista como experiencia vital”
(Fals Borda, 1978, pp. 56-57).

Siguiendo la senda de Fals Borda, este estudio adopta la investigaciéon accién
participativa dialégica-kishu kimkelay ta che (Ferrada & Del Pino, 2018; Ferrada, 2017)
que busca igualar posiciones epistémicas entre personas investigadoras e investigadas
que provienen desde cosmovisiones y/o racionalidades diferentes para, en conjunto,
producir el conocimiento. Con este fin construye comunidades de investigacion. Son éstas
las encargadas de generar, conducir y desarrollar todo el proceso investigativo, deciden
conjuntamente qué, para qué, por qué y cémo investigar. De alli, también se intenta dar
cuenta de una ciencia situada y comprometida con las necesidades del territorio como
demandaba Fals Borda (1978), “una construccion y proposicion metodolégica que nace del
hacer investigacién con sujetos populares -con sus aciertos y tensiones- y que no es posible
comprender fuera de esa practica y de las relaciones con los sujetos de estudio” (Palumbo
& Vacca, 2025, p. 192).

3.1. PARTICIPANTES DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion accién participativa dialdgica-kishu kimkelay ta che se desarrolla
en diversidad de contextos culturales, geograficos, lingtiisticos y territoriales en aulas
comunitarias dialdgicas en el sistema educativo formal chileno en 5 regiones del pais. Una
descripcidn de ellas y de cada comunidad de investigacion de este estudio, se presenta en
la Tabla 1.
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Los resguardos éticos se realizaron a través de las autorizaciones de inicio y seguimiento
del Comité de Etica Acreditado de la Institucién Patrocinante de este estudio, contenidos
en las Acta N° 46-2018; Acta N° 144-2020; Acta N° 73-2022 y Acta N° 240-2024, entre
los cuales se consideran la firma de asentimientos y consentimientos informados de cada
participante, los resguardos y uso de los datos y la voluntariedad, entre otros aspectos.
En este contexto, las comunidades de investigacién decidieron averiguar ;qué explica la
perdurabilidad en el tiempo de estas aulas comunitarias dialégicas?, es decir su cohesién
social, identificando durante la investigacién comprendida entre 2018 al 2025 ;cudntas y
qué tipo redes establecen?, ;se mantienen en el tiempo? jcudl es su contribucién? y ;cudles
son las formas de colaboracién que realizan quienes participan que permite sostener la
permanencia de ellas en el tiempo, a pesar de trabajar a contracorriente de las exigencias
del sistema escolar que las cobija?

3.2. LOS PROCEDIMIENTOS DE CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Los procedimientos de construccién del conocimiento fueron los propios de la
investigacién accion participativa dialégica-kishu kimkelay ta che, a saber, las comunidades
de investigacién optaron por trabajar con: i) la conversacion dialdgica, que consiste en
un didlogo entre dos participantes, una persona de la comunidad de investigacién y una
persona que se considera la portadora del saber que se busca construir, en este caso, se
realizaron 240 conversaciones dialdgicas durante los 8 afios del estudio; y ii) la percepcion
dialdgica que consiste en un andlisis por parte de toda la comunidad de investigacion de
registros audiovisuales que reporten datos sobre lo que se busca construir, en este caso, se
registraron 92 clases y 60 preparaciones de clases durante los 8 afios del estudio. Con esto
se fue elaborando paulatinamente una base de datos con apoyo del software NVIVO 14.0.
Al mismo tiempo, las comunidades de investigacién fueron codificando y proponiendo
categorias emergentes propuestas de conocimientos que se fueron discutiendo con el resto
de integrantes de cada aula comunitaria participante del estudio. Las categorias emergentes
que consensuaron entre todas las comunidades de investigacion se presentan en la Tabla 2.
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Tabla 2. Categorias emergentes y nodos codificados

Categoria Subcategorias Definicion

Redes: Interconexiones | Con instituciones | Interconexiones de colaboracién formal o no entre
entre instituciones, el aula comunitaria y alguna(s) institucion(es)

personas, localidades

Con personas Interconexiones de colaboracién entre persona(s) y
que colaboran con el

el aula comunitaria

aula comunitaria — - =
Con territorio Interconexiones de colaboracion entre el aula

comunitaria y algun sitio de interés histérico,
ceremonial o natural del territorio local

Formas de Construccién de | Conjunto de acciones de personas que componen
colaboraciéon: Conjunto | comunidad el aula comunitaria que permite fortalecer los

de acciones que vinculos entre ellas de tal forma de conformar un
emprenden las personas tejido social estable en el tiempo.

¢ instituciones con la Construccién Conjunto de acciones de personas que componen
finalidad de conformar pedagégica el aula comunitaria que permite idear y desarrollar

y desarrollar un aula

o todo el trabajo pedagdgico de forma colectiva y en
comunitaria con

permanente revision

permanencia en el

tiempo Solucién de Conjunto de acciones de personas que componen

conflictos el aula comunitaria que permite identificar, mediar
y buscar soluciones a situaciones de conflicto que
ocurren en cualquier espacio compartido.

Nota. Las subcategorias fueron emergiendo en el transcurso de la investigacion, quedando finalmente acordadas,

por las comunidades de investigacion, las aqui presentadas.

3.3. LOS PROCEDIMIENTOS DE VALIDACION DEL CONOCIMIENTO

La validacién del conocimiento se fue realizando periédicamente mediante el procedimiento
propio de la investigacién dialégica-kishu kimkelay ta che, denominado az kintun que significa
en lenguaje mapuce “mirar con atencién, con la intencién de buscar y encontrar algo en
conjunto con otros” (Ferrada & Del Pino, 2018, p. 10). De esta forma, este procedimiento
consiste en que la comunidad de investigacion propone al conjunto del aula comunitaria lo
que cree es el conocimiento que se estd produciendo en ella. Asi, los integrantes de ésta que
no forman parte de la comunidad de investigacion, se pronuncian sobre esos hallazgos, y en
esos didlogos se acuerdan tanto los consensos como los disensos, son estos tltimos los que
permiten dar continuidad a la investigacién. Durante el transcurso de este estudio,
este procedimiento se realiz6 en 72 ocasiones en total, considerando las 8 aulas estudiadas.

4. REDESY FORMAS DE COLABORACION EN LAS AULAS COMUNITARIAS
DIALOGICAS

Los conocimientos que fueron construyendo las comunidades de investigacioén permitieron
identificar dos categorias matrices que permiten explicar la perdurabilidad en el tiempo
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de las aulas comunitarias dialégicas, a saber, un establecimiento de redes diversas y
un complejo entramado de formas de colaboracién, que se expresan en las multiples
decisiones y acciones que emprenden cotidianamente los colectivos autoorganizados que
las constituyen.

4.1. LAS REDES ESTABLECIDAS

(Cuantas y qué tipos redes establecen? ;cudl es su contribucién?, ;se mantienen en el
tiempo? Las comunidades de investigacion constataron que el aula comunitaria depende
basicamente de tres tipos de redes, a saber, redes con instituciones, personas y con su propio
territorio. Una sintesis de la cantidad y tipos de redes que establecen las aulas comunitarias,
se presenta en la Tabla 3.

Tabla 3. Tipos y cantidades de redes en las aulas comunitarias

Aulas/Redes Territorio Personas Instituciones Total
Bosque 1 5 1 7
Kallfu 3 4 3 10
Laguna 3 5 3 11
Maritima 0 4 1 5
Pici nvxam 2 4 2 8
Tarapaquefia 1 2 1 4
Transformadores 3 4 1 8
Valle 2 2 4 8
Total 15 30 16 61

Nota. Matriz de codificacion con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0

Todas las aulas estudiadas establecen los tres tipos de redes, exceptuando la Maritima
que lo hace solo con dos (personas e instituciones). Es interesante notar que son abundantes
las redes que mantienen, la mayoria sobre 7, exceptuando el aula Tarapaquefia que cuenta
con 4 y la Maritima con 5. También que las redes con personas resultan ser la mas
abundante (30), mientras las redes con su territorio y con instituciones son similares en
cantidad (15 y 16 respectivamente). Si bien estos datos, muestra similitud entre las aulas,
una profundizacién sobre cada tipo de red permite ir viendo las diferencias existentes entre
cada una de ellas.

4.1.1. Redes con instituciones
Las comunidades de investigacion clasificaron las redes con instituciones en tres tipos,

las vinculadas al sistema educacional (universidades, escuelas y municipios), las de
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recuperacién histérica cultural (museos locales y talleres artesanales) y las provenientes
del sistema productivo local (empresas locales) como muestra la Figura 1.

Figura 1. Instituciones que establecen redes en las 8 aulas comunitarias
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Fuente. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0

Las distinciones entre unas aulas y otras, que muestra la Figura 1, es de cantidad,
tipo de institucion y forma de vinculos. Algunas aulas solo se vinculan con un tipo de
red (universidades o escuela), en cambio, otras lo hacen con dos (otras escuelas y talleres
artesanales; otras escuelas y municipios), con tres (talleres artesanales, museos locales y
otras escuelas) y con cuatro (municipios, escuelas, empresas locales y museos locales).
Ahora bien, las redes institucionales con universidades se manifiestan de dos formas: a
través de convenios firmados entre una universidad local y la escuela donde se encuentran
dos aulas comunitarias (desde 2012 con Maritima y Transformadores); como también a
través del vinculo de académicas de una de sus carreras de pregrado de una universidad local
con el aula comunitaria (desde 2018 en Tarapaquefia), es decir, sin mediar formalidades.
Por su parte, la tinica red con el Municipio local es a través del Gimnasio municipal donde
un aula mantiene actividades regulares durante todos los afios de este estudio (desde 2018
en Valle). En el caso de las redes de recuperacion histdrica cultural se trata de vinculos
directos entre docentes de aulas comunitarias y estas instituciones (desde 2015 en Laguna y
desde 2012 en Kallfu y Pici Nvxam). Finalmente, la Gnica aula con vinculos con empresas
locales es Valle.

Pero jcudles son las contribuciones que realizan las institucionales al aula comunitaria
dialégica? Una sintesis se presenta en la Tabla 4.
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Tabla 4. Contribucion de las instituciones en el aula comunitaria

Categoria Subcategorias Contribucion

Sistema educacional Universidades: vinculan a estudiantes en practicas
Escuelas: vinculan pricticas pedagdgicas

Gimnasio municipal: espacio para actividades lidicas

Redes .
NPT y deportivas
institucionales
Recuperacion histdrica | Museos locales: recuperacion de la memoria local
cultural o o
Talleres artesanales: recuperacion de practicas ancestrales
Sistema productivo Empresas locales: apoyo de recursos como movilizacién

Nota. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0

Las contribuciones de las redes son de diversa naturaleza, por una parte, estdn las que
ofrecen un servicio como la del sistema productivo y el gimnasio municipal (Valle), por
otra, las que aportan saberes y pricticas histdricas de la comunidad (recuperacion histérica
cultural) (Pici nvxam, Kallfu, Laguna, Bosque), y las que buscan intercambio bidireccional
como las de universidades que por una parte ubican a estudiantes en pricticas, y por otra,
las aulas cuentan con estudiantes universitarios que colaboran en estas aulas (Maritima,
Transformadores). Una situacion similar ocurre con el vinculo con otras escuelas, que por
un lado colaboran en determinadas actividades con el aula comunitaria, mientras ésta se
beneficia al contar con una comunidad mds amplia de docentes y escolares del mismo
sector, por ejemplo, festividades culturales comunes (Laguna).

Respecto a si ¢se mantienen en el tiempo estas instituciones?, cabe hacer notar que
estas redes institucionales resultan ser muy estables y estdn vigentes hasta hoy en todas las
aulas (a excepcion del Aula Tarapaquefia) mas alld de la formalidad que se establezca con
ellas. En el caso del Aula Tarapaqueiia, el cambio de dependencia desde la administracién
municipal al Sistema de Educacién Publica (SLEP) junto al cambio del equipo directivo
impidi6, después de 7 afios, la continuidad del aula comunitaria a pesar de las multiples
gestiones realizadas por sus integrantes. Esta situacion sigue siendo particular, pues las
demds aulas han pasado por el mismo traslado, no obstante, han logrado superar el transito
sin mayores dificultades. M4s alld de esta lamentable situacidn, la permanencia de las redes
viene a demostrar que los vinculos que establecen estas aulas con las instituciones son muy
sélidos y resulta un dato determinante para sostenibilidad de las aulas comunitarias en el
tiempo.

4.1.2. Redes con personas

Las personas que participan conformando las aulas comunitarias provienen desde tres
espacios. El primero, desde fuera de la escuela y la comunidad (académicas y estudiantes
universitarios), el segundo, desde la propia comunidad (sabias locales, vecinas y familiares)
y tercero, desde el interior de la escuela (directivos, asistentes de aula, otros docentes),
como muestra la Figura 2.
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Figura 2. Personas que establecen redes en las 8 aulas comunitarias.

Redes con personas

5 [ e rites universidad
Wl Farmitias
Personal escusla
Sablas locales

Vecinas

Cantidad y tipa de persona

Aula comunitaria

Fuente. Elaboracion propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

Lasredes con personas que establecen las aulas comunitarias van dando identidad propia
a cada una de ellas, tanto en cantidad como en diferencia de agentes que las conforman.
Respecto de la cantidad, las hay con dos tipos de personas (Valle y Tarapaquefia), y hasta
con cuatro de ellas (Laguna). Desde el punto de vista de quienes las conforman, un primer
aspecto interesante es que todas ellas incluyen a familiares de escolares en ellas, en algunos
casos solo a madres (Valle y Tarapaquefia) y en otros, suman ademds a abuelas (Bosque,
Laguna, Kallfu y Pici nvxam). Otro aspecto diferenciador es que varias de ellas suman
a personal de la escuela, pero se distinguen en que algunas suman sélo a otros docentes
(Transformadores y Maritima) y en otras ademas adhieren a asistentes (Bosque) o auxiliar
(Laguna, Valle). Algo similar ocurre con el ingreso de agentes de la universidad, mientras
unas suman solo estudiantes universitarios (Tarapaquefia) otras ingresan académicas
(Transformadores y Maritima). Luego, la incorporacién de personas sabias se encuentra
presente en tres aulas (Kallfu, Pici nvxam y Laguna). También hay tres aulas en las que se
ingresan personas vecinas a la conformacién del aula comunitaria.

Pero jcudles son las contribuciones que realizan las personas en el aula comunitaria
dial6gica? Una sintesis se presenta en la Tabla 5.
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Tabla 5. Contribucién de las personas en el aula comunitaria

Categoria | Subcategorias Contribucion

Desde fuera de | Académicas: aporte del saber sistematizado de la disciplina que se
la escuela ensefian y del saber pedagdgico. Disefio y desarrollo didictico.

Estudiantes universitarios: aporte en el disefio y desarrollo

didactico de la disciplina que se ensefia. Saber disciplinar y
Redes con

pedagdgico.
personas X . - -
Desde la Sabias locales: aporte del conocimiento vivo (histérico y presente)
comunidad de su territorio. Disefio y desarrollo didactico de lo que se ensefia.

Vecinas: Experiencias de vida, laboral, territorial, coyuntural.
Disefio y desarrollo didactico de lo que se ensefia.

Familiares: Conocimientos y experiencias de escolares. Disefio y
desarrollo didéctico de lo que se ensefia.

Desde interior | Directivos: sello institucional, flexibilidad en la gestién. Disefio y
escuela desarrollo didéctico de lo que se ensefia.

Asistentes de aula: conocimiento experiencial de escolares en el
aula y en otros espacios de la escuela. Disefio y desarrollo didéctico
de lo que se ensefia.

Otros docentes: saber profesional. Disefio y desarrollo didctico de
lo que se ensefa.

Nota. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

Las contribuciones de las personas son notables, cada una aporta desde su propia
experiencia, sabiduria y/o experticia, y lo mds interesante, es que todas ellas participan
del disefio y desarrollo del trabajo de aula. Esta caracteristica comun, a juicio de las
comunidades de investigacion, resulta determinante en el involucramiento de las mismas
para la consolidacién de cada aula comunitaria.

Respecto a si jse mantienen en el tiempo estas personas?, las comunidades de
investigacion reportan que hay dos tipos de personas que participan de estas aulas, a saber,
las permanentes y las intermitentes. En el primer grupo, se encuentra el o la docente de
responsable de cada curso, que ha excepcidn del aula Tarapaqueiia, en todas las aulas, se
ha mantenido durante todo el periodo de investigacion. El aula Tarapaquefia es la tinica
aula donde han rotado docentes, y la tnica aula que dejé de funcionar, aunque no fue este
dato determinante en dicha situacidn, la figura docente a cargo del aula comunitaria resulta
primordial. En el caso de las personas académicas universitarias que colaboran (Tarapaca,
Maritima y Transformadores), las personas sabias locales (Kallfu, Pici nvxam y Laguna),
las abuelas y algunas madres (Bosque), se han mantenido durante todo el periodo de estudio.
En el grupo de las intermitentes, se encuentran, por razones obvias los y las escolares que
avanzan en niveles educativos de ensefianza bdsica a enseflanza media y de ensefianza
media a terciaria (todas las aulas), las y los estudiantes universitarios que van egresando
e ingresando al campo laboral (Maritima, Transformadores, Tarapaquefia), y vecinos que
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mantienen una participacion dependiente de sus compromisos laborales (Pici nvxam,
Kallfu, Bosque y Laguna). Todas estas personas resultan cruciales en la configuracion de
estas aulas y muestran datos determinantes para comprender la mantencién de ellas en el
tiempo.

4.1.3. Redes con el territorio
Las comunidades de investigacidn, constataron que todas las aulas comunitarias, a

excepcion de la Maritima, establecen redes con el territorio de forma permanente. Estos
datos, también permite mostrar diferencias entre ellas, como muestra la Figura 3.

Figura 3. Territorios con los cuales las aulas establecen vinculos permanentes.
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Fuente. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

Las redes territoriales profundizan la identidad y énfasis que busca cada aula. Podemos
observar en la Figura 3, que algunas mantienen un solo tipo de vinculo (sitio histérico
o naturaleza local), otra con dos (naturaleza local y sitio histérico); y las demas con los
tres (naturaleza local, sitios ceremoniales y sitios histéricos). La contribucién del territorio
resulta determinante en estas aulas, pues muestran como traspasan el espacio fisico de la
escuela y extienden asf el proceso formativo a espacios que son cruciales para la comunidad
en la cual se encuentran.

Pero ;cudles son las contribuciones que realizan los territorios al aula comunitaria
dialégica? Una sintesis se presenta en la Tabla 6.
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Tabla 6. Contribucion del territorio al aula comunitaria

Categoria Subcategorias Contribucion
Sitios histéricos Vivencias in situ, recorridos, interaccion con lugares, edificios,
representaciones graficas y simbolicas presentes en la
localidad.
Redes con

Sitios ceremoniales | Vivencias experienciales de cardcter ritual, recorridos y

territorios reconstruccion narrativa.

Naturaleza local Vivencias experienciales de excusién. Cuidado, proteccién e
integracién con la naturaleza local.

Nota. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

Naturalmente, las caracteristicas de cada lugar hacen la distincion entre las aulas y
resaltan cada contribucién, por ejemplo, el sitio histdrico eje del aula Bosque es la Mina
de Carb6n “Chiflén del Diablo” en la ciudad de Lota, en cambio, para el aula Valle es el
Pucard de Chena en Calera de Tango. Misma situacién con la naturaleza local, por ejemplo,
en el aula Valle es el cerro La Cruz, para las aulas Kallfu y Pici nvxam es el Lago Budi
y, para el aula Laguna es el Rio Mataquito. E igual situacidn con los sitios ceremoniales,
por ejemplo, para el aula Tarapaquefia, es La Tirana, lugar donde se celebra una festividad
religiosa carnavalesca tipica de la zona norte. En cambio, para el aula Transformadores es
el mar, lugar donde se celebra también una festividad religiosa propia de los pescadores
artesanales tipica de la zona centro sur. Finalmente, para las aulas Kallfu y Pici nvxam son
los sitios en torno a drboles sagrados donde se celebran los rituales propios de la cultura
mapuce.

Respecto a si ;se mantienen en el tiempo con el territorio?, las comunidades de
investigacion reportan que estos vinculos con el territorio son estables en todas las aulas
(excepto Maritima que no los tiene). Esto es explicable porque estos sitios y lugares
naturales, que las aulas consideran claves para relacionarse, otorgan el sentido histérico,
espiritual y natural que buscan en la configuracién de sentido que intentan construir, en
cuanto a memoria, patrimonio inmaterial y material, de sus localidades. Este dato también
resulta determinante en la mantencion de estas aulas en el tiempo.

4.2. FORMAS DE COLABORACION
(Cudles son las formas de colaboracién presentes en las aulas comunitarias dialdgicas?,
las comunidades de investigacion evidenciaron que la colaboracidn se manifiesta en tres

ambitos, a saber, en la construccidon pedagdgica, en la construccién de comunidad y en la
solucién de conflictos (Figura 4).
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Figura 4. Formas de colaboracion expresadas en las aulas comunitarias.
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Fuente. Elaboracion propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

Si bien, todas las aulas comparten los mismos dmbitos de colaboracién, no obstante,
cada una de ellas tiene sus propios focos de desarrollo, cuestién que se evidencia en una
profundizacién de ellos.

4.2.1. Colaboracion en la construccion pedagogica

La colaboracién en la construccién pedagdgica se manifiesta a través de 4 categorias
construidas a partir de un conjunto de nodos temadticos, a saber, a nivel de gestion,

curriculum, didactica y evaluacién (Figura 5).
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Figura 5. Colaboracién pedagdgica en las aulas comunitarias.
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Fuente. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

Las similitudes entre todas las aulas quedan claramente de manifiesto en la colaboracién
que realizan las personas que participan del aula en los ambitos de didactica y evaluacion.
En cambio, las diferencias, son notorias a nivel de gestién y curriculum donde solo 4 de
ellas consideran ambos tipos de colaboracién (Bosque, Laguna, Kallfu y Pici nvxam) en
el primero, y en el segundo de suma una mas (Valle). Estos datos muestran los niveles
de profundidad en que se adentran quienes se suman a conformar un aula comunitaria.
De esta forma, Kallfu, Pici Nvxam, Bosque y Laguna resultan ser las que comparten
todas las decisiones pedagodgicas con el colectivo que participa. En cambio, Maritima,
Transformadores y Tarapaquefia se reservan tanto las acciones de planificacién logistica
y distribucién de responsabilidades (gestion) como aquellas para decidir el sentido
educacional, la territorializacion de los saberes y los contenidos disciplinares (curriculum)
para quienes tradicionalmente han participado de los mismos (directivos y docentes). En
el caso de Valle comparte con ellas la ausencia en gestion, no obstante, es muy interesante
notar que realizan en conjunto con su colectivo tanto el diagndstico inicial de la clase, la
programacion del aula y las estrategias de ensefianza (didactica), como también reflexionan
criticamente a posteriori de cada clase, elaboran y revisan las evaluaciones (evaluacion).

La participaciéon en la construcciéon pedagdgica de quienes conforman el aula
comunitaria, involucra una colaboracién de orden profesional, que tradicionalmente solo
ejercen las y los docentes, lo que quiere decir que éstos, también comparten generosamente
con estos colectivos, sus propios dominios técnicos.
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4.2.2. Colaboracion en la construccion de comunidad

El colectivo se moviliza abiertamente a construir comunidad, desde dos frentes, a saber,
formas de relacionarse y formas de comunicarse. El primero es a través de relaciones sociales
y ambientes acogedores a través del cuidado y proteccién entre personas, socializacién
ludica y espacios fisicos acogedores. Y el segundo, es promoviendo una comunicacién
simétrica entre las y los participantes por medio de la expresion comunicativa igualitaria,
argumentativa y compensatoria (Figura 6).

Figura 6. Colaboracién en la construccién de comunidad.
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Fuente. Elaboracién propia con datos del proyecto en Software NVIVO 14.0.

La colaboraciéon en la construccion de comunidad, es otro ambito sumamente
interesante que realizan estas aulas, toda vez que muchas personas que participan de ellas no
se conocian previamente, por tanto, se integran a conformar una comunidad nueva, y como
es de esperar, estas personas en su propio transitar a través de los afios van estableciendo
vinculos solidarios entre ellas. Podemos observar en la Figura 7 que existen diferencias en
los énfasis que establece cada una de ellas. Entre sus similitudes se encuentra la categoria
formas de relacionarse, en el nodo de relaciones sociales de cuidado y proteccién, presente
en todas las aulas, pero difieren en el nodo de socializacién lidica que se promueve en 4
aulas (Bosque, Laguna, Kallfu y Pici nvxam) y en el nodo de creacién de espacios fisicos
acogedores en tres de ellas (Valle, Pici nvxam y Kallfu). Mientras que en la categoria formas
de comunicarse optan por la conversacion argumentada en 6 de las aulas (Tarapaquefia,
Maritima, Transformadores, Valle, Kallfu y Pici nvxam), el didlogo igualitario también en
6 de ellas (Bosque, Laguna, Valle, Transformadores, Maritima y Tarapaquefia) y también
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el uso de expresiones compensatorias sobre todo en la linea de compensacién emocional
de alguna de las personas participantes (Bosque, Laguna, Valle y Transformadores). Es
posible notar que algunas aulas comparten 1, 2 o 3 nodos al interior de cada categoria, lo
que puede indicar la complejidad que demanda la construccién de la comunidad en esas
aulas en particular. Esto es interesante pues demuestra que quienes participan se muestran
dispuestos a colaborar en lo que sea necesario para mantener unido al colectivo.

4.2.3. Colaboracion en la solucion de conflictos

La colaboracién que manifiestan las y los integrantes de las aulas comunitarias también se
expresa en la solucion de conflictos que ocurren dentro de las aulas, constituyéndose en un
ambito muy importante al interior de las comunidades. Las comunidades de investigacién
generaron 2 categorias para caracterizar estas practicas, a saber, bisqueda de entendimiento
construida desde los nodos de apertura al didlogo y uso asertivo del lenguaje, y manejo
de emociones desde los nodos de expresion de emociones y regulacion de la frustracién
(Figura 7).

Figura 7. Colaboracion en la resolucién de conflictos.
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La bisqueda de entendimiento resulta ser el foco coincidente de todas estas aulas para
solucionar conflictos en su interior, coincidiendo en ambos nodos (apertura al didlogo y uso
asertivo del lenguaje). Una situacién ocurre en la categoria manejo de emociones donde
4 aulas (Tarapaquefia, Bosque, Laguna y Valle) resultan coincidentes en ambos nodos, es
decir, la mediacidén de conflictos se realiza tanto desde la bisqueda del entendimiento entre
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participantes como por medio de manejo de emociones. Otras dos aulas difieren levemente
con las anteriores, pues solo manifiestan la regulacién de la frustracién (Pici nvxam y
Kallfu) y no la expresién de sentimientos, considerada en sus acciones para mediar los
conflictos. Esto ultimo puede deberse a que la expresién de sentimientos ya forma parte de
sus practicas cotidianas previo a este estudio.

5. DISCUSIONY CONCLUSIONES

Las aulas comunitarias dialégicas comparten la permanencia en el tiempo de redes
con instituciones, territorios y personas (todas las aulas), es decir, se trata de vinculos
estables. En cambio, no lo hacen en cuanto a cantidad ni tipo. Muy escasamente lo hacen
en instituciones (solo dos coinciden), escasamente en personas (solo 3 coinciden) y
medianamente en territorios (la mitad de ellas coinciden). Entonces, ello hace concluir que
la cantidad y el tipo de red no es lo que determina su permanencia en el tiempo -aunque
se requiere al menos una de cada tipo-, sino la estabilidad que tiene(n) esa(s) red(es) en su
vinculo con esa aula en particular.

Luego, sobre las formas de colaboracion, las aulas comunitarias dialdgicas mantienen
decisiones y acciones diddcticas y evaluativas compartidas entre todo el colectivo que
participa, relaciones de cuidado y proteccion, y buscan entenderse desde el uso asertivo del
lenguaje y la apertura al didlogo (todas las aulas). Es decir, colaboran a nivel pedagdgico,
comunicativo y afectivo-social. Luego, mantienen formas de comunicarse a través del
didlogo igualitario y la conversacién argumentada (6 de ellas), es decir, colaboran desde
la igualdad de trato y la racionalidad del habla. En cambio, difieren en curriculum y en las
formas de relacionarse lidicamente (5 coinciden) y en las decisiones y acciones de gestién
y uso de la comunicacién compensatoria (4 coindicen), y en crear ambientes acogedores (3
coinciden). Es decir, también colaboran a nivel pedagdgico, administrativo, compensatorio,
relacional, racional y comunicativo. Entonces, esto permite concluir que la permanencia en
el tiempo de estas aulas requiere de un complejo entramado de colaboracién que considera
ambitos pedagdgicos, comunicativos, afectivos, relacionales y racionales, cuestién que
se hace posible por la estabilidad de las redes que participan en las aulas y que permite
profundizar lazos vinculantes. De alli, se podria sostener que la integracién social dada en
el aula comunitaria se sostiene en dos planos: uno otorga el soporte estructural (estabilidad
de redes) y el otro; otorga el sentido, los haceres, saberes y sentires de la comunidad
(colaboracién permanente en lo pedagégico, comunicativo, afectivo, relacional, racional)
con lo que se promueve y sostiene la durabilidad en el tiempo de cada una. De esta forma,
se constituyen en potentes experiencias generadoras de cohesion/integracioén social, que
requieren ser consideradas en el actual debilitamiento de la democracia y el aumento de la
fragmentacion social.

Estos resultados caben discutirse al menos desde cuatro dmbitos. Un primer dmbito
y el mas amplio, es lo que puede o podria hacer la escuela frente a las problemadticas
que enfrenta la integracién social a nivel de sociedad. A juicio de Chapman et al. (2016),
afirman que las escuelas pueden marcar la diferencia, y lo hacen, pero no son capaces
de compensar por ellas mismas los problemas profundamente arraigados en la sociedad.
Entre esos problemas que afectan profundamente la integracion social, segiin Ganugi &
Prandini (2023), estdn las desigualdades, discriminaciones y exclusiones, que producen
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aislamiento social, indiferencia, anonimato, individualismo y distancia que afectan los
vinculos comunitarios entre las personas desembocando en fragmentacion social. Desde
estas posturas resulta dificil pensar en que la escuela pueda colaborar en la restauracién
de la integracion social. Aunque existe poco consenso sobre cémo entender la estructura
social, lo basico seria que “lo importante no son los individuos o componentes del todo,
sino las relaciones que los ligan entre si ... y forman el todo, pudiendo eventualmente
presentar sucesivas y diferentes conformaciones o transformaciones, sin que sea por ello
otro el sistema social en cuestién” (Beltran, 2001, p. 8). En esta linea de comprension,
la investigacién accidn participativa dialégica-kishu kimkelay ta che, muestra una mirada
constructiva de la comprensién de la integracion social desde el interior del limitado
espacio de las escuelas, desde aulas que conectan lo escolar con la sociedad a través del
ingreso de la comunidad en ella. Esto es interesante porque la construccién de entramados
vinculos suficientemente estables son capaces de recomponer las fracturas sociales previas
de cada aula y reconfigurar nuevas unidades de integracién social, cuestion coincidente con
la sociologia del conflicto (Deitelhoff & Schmelzle, 2023; Echterhoff et al., 2017; Hardin
y Higgins, 1996). Esto puede servir tanto de impulso para promover decisiones y acciones
de diversos colectivos que buscan (re)articular vinculos fragmentados por infinidad de
razones, como para construir posibilidad de cambios profundos en las comunidades que
fracturadas o no, quieren tomar otros rumbos como futuros posibles.

Un segundo dmbito de discusiéon encuentra relaciéon con la teoria de la realidad
compartida (Allidina & Cunningham, 2023), ya que los colectivos que conforman las
aulas comunitarias dialégicas pudieran estar compartiendo estados internos que cubran
las necesidades relacionales a través de redes con instituciones, personas y territorio, en
las que generan y sostienen vinculos socio-afectivos (de cuidado y proteccidn, didlogos
igualitarios) y, epistémicas a través de la construccién pedagégica, cultural y patrimonial
que realizan (recuperan epistemes locales) que pudieran explicar su perdurabilidad en
el tiempo. No obstante, esto no es facil de generalizar, porque hay que considerar que
al interior de todas las aulas participan personas externas a ellas, es decir que provienen
de otros territorios, las que lo hacen tanto de forma permanente (por ejemplo, docentes
universitarias) como de forma intermitentes (por ejemplo, estudiantes universitarios/as).
Las primeras, dado el largo periodo que llevan participando de estos colectivos pudieran
llegar a compartir esos estados internos relacionales y epistémicos, pero naturalmente se
requieren mas estudios para concluir al respecto. En cambio, las segundas, solo podriamos
aventurar que comparten las formas relacionales del aula comunitaria (por ejemplo,
igualdad de trato, relaciones de cuidado y proteccidn), pero las epistemes requieren de
permanencias mas duraderas para acceder a ellas, lo que también requiere estudios en
profundidad para sea concluyente.

Un tercer ambito que cabe discutir son las redes de colaboracién descritas en la literatura.
Al respecto, Ainscow et al. (2006), Ainscow (2024), Ainscow et al. (2024), Chapman et al.
(2016) y Hargreaves & Fullan (2014) las identifican como cruciales para producir cambios
en las escuelas, cuestion que se confirma en este estudio de las aulas comunitarias dial6gicas.
No obstante, estos autores, por una parte, limitan las redes a docentes y escuelas, y por otra,
centran su atencién en la dificultad de sostenerlas en el tiempo. Respecto a lo primero, este
estudio demuestra que se requiere ampliar estas redes mds alla de lo escolar (instituciones,
personas y territorios), y respecto a lo segundo, focalizarse en la dificultad que tienen y los
tiempos que toma establecer y mantener las redes, pareciera no ser recomendable, pues no
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es posible pensar en cambios reales sin asumir primero ambos aspectos. Es mas, las aulas
comunitarias emergen de dificultades/problematicas, y quienes las integran, luchan, en
términos de Tekin (2024), contra viento y marea para mantenerlas en el tiempo. O también,
abordan el conflicto como una oportunidad para crear nuevas formas de relacionarse,
comunicarse, actuar, decidir, expresarse, con lo que logran conectar los hilos invisibles de
reconocimiento reciproco en las relaciones intimas (amor), juridicas (derecho) y sociales
(solidaridad) que nos habla Honneth (1997) y que constituyen la base de la estructura de
integracion social. Por otro lado, también esta la advertencia Ainscow et al. (2024), quienes
condicionan los cambios politicos que modifiquen las estructuras sociales y econdémicas
en las cuales se encuentran las escuelas para aprovechar todo el potencial creativo que
contienen. Esta cuestién es altamente necesaria, sin embargo, paralelamente el cambio
también puede movilizarse desde abajo como lo hacen las aulas comunitarias dialégicas.
Son fuerzas que no deben pensarse como excluyentes unas de otras. También, existe la
necesidad de mostrar otras rutas desde las que pueden trabajar las escuelas que permitan
convencer a los responsables de las politicas de mediar los cambios necesarios para que las
escuelas agoten todo su potencial.

Finalmente, un cuarto dmbito que cabe discutir son las y los responsables de movilizar
las formas de colaboracién en las escuelas. Al respecto, la tesis de Hargreaves & Fullan
(2014) sobre el desarrollo profesional que pone al docente como el motor esencial de
todo el cambio educativo en las escuelas, desde los tres tipos de capitales humano, social
y decisorio. La idea de estos autores, sobre que es mejor trabajar juntos que hacerlo en
aislamiento, no es cuestionable. Lo que si lo es, es que las posibilidades de mantener la
colaboracién se aumentan cuando se amplian las redes mds alld de docentes como es el caso
de las aulas comunitarias dialégicas. Esto es interesante, pues estos autores reconocen que
si cualquiera de estos capitales se ve afectado impactara las posibilidades de los cambios
que se buscan. Entonces dejar todo el peso en manos de un solo profesional siempre se
correrd el riesgo de la falibilidad, en cambio, la suma de otros actores con potestad para
decidir y actuar en las aulas hace la diferencia, pues en conjunto construyen saberes,
haceres y sentires que les van otorgando identidad, al menos es lo que se muestra en las
aulas comunitarias dialégicas. Sin embargo, cabe reconocer que los cambios pedagdgicos,
relacionales, racionales, expresivos y comunicativos que realizan quienes integran las aulas
comunitarias dialégicas son altamente complejos y creemos que ain estamos muy lejos de
llegar a comprenderlos en su totalidad, para ello seria necesario realizar mas estudios desde
otras disciplinas, por ejemplo, desde la antropologia, la sociologia y la psicologia.
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