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RESUMEN

La siguiente publicacién postula un modelo de ensefianza y didactica donde la complejidad y la escuela critica
encuentran sincronias epistemoldgicas que exponen las necesidades de la educacion y la escuela actual a partir
del nuevo rol que a estas les cabe en la sociedad contemporanea.

Siendo uno de los desafios asumidos por la educacion la generacién de una critica nutritiva y creativa en los ciuda-
danos, la integracién de los postulados de Morin con los principios de la Escuela de Frankfurt permiten robustecer
nuevas practicas pedagdgicas, asi como reivindicar el rol profesional del pedagogo.
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ABSTRACT

The following publication postulates a teaching and didactics model in which the complexity and the critical
school find epistemological synchrony that expose the needs of the education and the current school, starting from
the new role that those schools have in the contemporary society.

The challenges assumed by the education are: the creation of a nourishing and creative critique in the citizens and
the integration of Morin’s postulates with the beginning of the School of Frankfurt. They allow to strengthen new
pedagogic practices, as well as to restore the professional role of the pedagogue.
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RESUMO

A seguinte publicagdo postula um modelo de ensino e didatica onde a complexidade e a escola critica encontram
sincronias epistemoldgicas que expdem as necessidades da educac@o e da escola atual a partir do novo papel
que estas assumem na sociedade contemporanea. Sendo um dos desafios assumidos pela educacdo, a geragio de
uma critica nutritiva e criativa nos cidadaos, a integracdo dos postulados de Morin, com os principios da Escola
de Frankfurt permitem robustecer novas préticas pedagdgicas, bem como reivindicar o papel profissional do
pedagogo.

Palavras-chave: complexidade, educagdo, episteme, pedagogia, teoria critica.
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LA TRADICION DE INVESTIGACION Y LA EDUCACION

En los umbrales del siglo XXI, la tensién epistemoldgica heredera de los distin-
tos acontecimientos cientificos, filoséficos y sociales desplegados en las medianias
del siglo XX da cuenta de la critica al paradigma lineal ‘cldsico’, contraponiéndolo a
una mirada compleja de los fendmenos, la que a partir de los afios 60 ha comenzado
a difundirse ampliamente como Enfoque Complejo, parte constituyente de una visién
integradora que asumen muchas disciplinas cientificas. Dicha sinergia se ha legitimado
en la natural fusién que originé la bioquimica, ha permitido la confluencia en torno a la
teoria atémica de estudios fisicos y quimicos y se ha coronado postulando la condicién
biocultural que reviste la evolucién humana (Molina, 2006, p. 81), por s6lo mencionar
algunos de los ejemplos que enmarcan dicho paradigma.

La consideracion de ciertas particularidades, como la teoria de sistemas, la geometria
fractal y otros procedimientos matematicos contemporaneos, acompaiiados de reflexio-
nes en torno a fendmenos etoldgicos y sociales, ponen en el tapete el papel de aquellas
miradas sintetizadoras y muiltiples, que permitan un abordaje transdisciplinario, multi-
cultural y diverso de las problemdticas que como planeta enfrentamos. Autores como N.
R. Hanson, N. Quinn, T. Kuhn, P. Feyerabend, S. Toulmin y N. Goodman apelaron a la
historia, a la psicologia, a la sociologia, al arte en lugar de la 16gica como instrumento de
andlisis de la investigacion cientifica. Autores como ellos dejaron de lado la preocupacién
por delimitar un método exclusivo y dnico que supuestamente distinguiria a la ciencia
de los otros saberes y la convertiria en modelo de racionalidad (Ramirez, 1990, p. 2).
Precisamente, la ruptura generada en la década de los sesentas pareciera dar cuenta de un
renuevo intelectual frente a la verdad cientifica, la claridad del método y la neutralidad
axiolégica que la labor investigativa venia patrocinando por siglos.

Efectivamente, desde sus origenes formales en el siglo XVI, con la publicacién
del Discurso del Método de Descartes, la actividad investigativa ha girado en torno a
los principios de “busqueda de la verdad” que ese escrito difundia; como nos recuerda
Najmanovich, “Descartes pretendi6 crear un camino que permitiera llegar al conocimiento
sin tropezar con el error, ni perderse en la confusién, sin ensuciarse en el barro de la
perplejidad, ni andar a tientas en la bruma del sin sentido, descartando todo el legado
cultural del que se habia nutrido para recurrir inicamente a una facultad no contaminada
por prejuicio alguno: la razén” (Najmanovich, 2005, pp. 69-70). Su punto de vista penetrd
tan hondamente en la cultura, que hasta en la actualidad es parte de nuestro modo de
concebir el conocimiento y de pensarnos a nosotros mismos; tal es el peso acumulado
de la citada episteme, que se requiere de una sincronia de miradas y la confluencia de
nuevas ideas para que se genere una nueva posicion, un avance intelectual ante el abordaje
de las problemadticas que el mismo método ha generado.

De este modo, la actual necesidad de convergencia entre las diferentes disciplinas
que conforman las humanidades asi como las ciencias de la naturaleza pareciera ser,
mds que una opcidn, una exigencia epistemoldgica. La biisqueda de nuevos fundamen-
tos, que validen la actividad investigativa en las ciencias de la naturaleza, asi como el
requerimiento de dar solucién a los mismos problemas que esta actividad acarrea han
llevado a que tedricos tales como Imre Lakatos, Paul Feyerabend, Thomas Kuhn, y
Edgard Morin, entre otros, hayan postulado el apremio de una sinergia intelectual que
promueva la evolucion del actual pensamiento lineal cartesiano hacia un pensamiento
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complejo e integrador de saberes; en otras palabras, “o se desarrollan juntas o pereceran
juntas” (Vega, 2003, p. 2).

Al respecto, el ya citado Morin hace ver la necesidad de fomentar un pensamiento
complejo, por sobre el imperante pensamiento simple, ya que en una época de especia-
lizacién de saberes, como esta, se torna inevitable que estos se fragmenten y aislen los
unos de los otros. Como este autor apunta, no sélo es un tema de especializacién sino de
hiperespecializacion, que emerge cuando las especializaciones no llegan a comunicarse
en esta dispersién y se solapan, perdiéndose la comunicacién y las solidaridades entre
ellas. “Por doquier es el reino de los expertos, es decir, de técnicos especialistas que
tratan problemas recortados y que olvidan los grandes problemas, ya que los grandes
problemas son transversales, son transnacionales, son multiples, son multidimensionales,
son transdisciplinarios y, en nuestra época de mundializacién, son planetarios” (Motta,
2002, p. 258).

UNA NUEVA MIRADA SOBRE LA TAREA DOCENTE

Sin embargo, todo lo anterior no ha sido producto de la actividad inconsciente y
desconsiderada de la sociedad, tampoco de una divinidad que nos ha dotado de una forma
de pensar preconfigurada; la perpetuaciéon de un pensamiento basado en un método,
fundamentado en una tunica realidad, establecido en la descomposicién y el andlisis
minucioso de los elementos de la situacién de investigacion o problema que se cite, es
producto de la actividad de quien ha sido encomendado por esta sociedad a transmitir
el conocimiento y formar en valores. En otras palabras, los profesores hemos sido los
encargados de perpetuar una forma de pensar que tiende a lo segmentario, lineal y sim-
plista en su esencia, evadiendo y evitando al mdximo la consideracién de la complejidad,
el error y la indeterminacion tan propia de la condicién humana.

La pedagogia, actividad encargada de darle vida a la Educacién a través del curriculo
y la didictica, se ha asumido en la entrega de aquellos minimos culturales (Bourdieu,
1985, p. 1) que cada especializacion, desde la rigidez de sus posiciones, ha evaluado
como necesarios; la hiperespecializacién, como producto de la preeminencia del modelo
imperante —cartesiano analitico—, redunda en nuestras aulas limitando las posibilidades de
una evolucién de perspectivas, de una plasticidad que dote a los sujetos de una apertura
frente a la complejidad de la condicién humana.

Lo anterior evidencia la deuda del ejercicio docente con la ensefianza de nuevas y
multiples miradas frente al proceso del aprendizaje, asi como ante el desarrollo intelectual
propio de lo educativo. Concretamente, poner en relevancia la necesidad de incorporar
nuevas miradas, acorde a las problemadticas que nos corresponde afrontar, requiere de la
integracién de nuevas pricticas escolares, conceptos de otras disciplinas, valoraciones
culturales diversas y el empleo de herramientas propias de la actividad pedagégical,
entre otras practicas, que finalmente refuercen la autovaloracién e independencia de los

' Ejemplos de lo anterior pueden considerarse la determinacion de los estilos de aprendizaje, la promocién de

procesos de pensamientos de segundo y tercer orden o la consideracién del conocimiento pedagdgico del
contenido.
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docentes como intelectuales publicos, de cuyo trabajo y dedicacién depende, en buena
medida, la robustez social y critica, democratica, de nuestra sociedad.

En este contexto, parece relevante enfatizar el rol intelectual, y no s6lo prictico o
aplicado, que le corresponde al docente como Profesional de la Educacion; esto es, la de
un sujeto activo en la generacién de mecanismos para la transformacién puiblica o social,
ya que es en base a la claridad de sus objetivos, asi como, a la selecciéon curricular que
realice que puede incrementarse la valoracién de los estudiantes por su propio contexto
y cultura, al igual que alcanzar un mayor grado de flexibilidad, respeto y tolerancia.
“Hay que insistir en la idea de que los profesores deben ejercer activamente la respon-
sabilidad de plantear cuestiones serias acerca de lo que ellos mismos ensefian, sobre la
forma en que deben ensefiarlo y sobre los objetivos generales que persiguen” (Giroux,
1990, p. 175).

Los elementos antes mencionados confluyen en un aspecto que en nuestra actividad
docente ha quedado a trasmano: la formacién ciudadana. Paraddjicamente, los estudian-
tes inician su educacion siendo infantes, pero egresan de la escuela perpetuando esta
condicion a nivel civico, pasando por alto que el proceso biolégico que en este devenir
se produce debe asociarse con el de un adolescente civicamente informado y activo, un
ciudadano. La educacién centrada en la complejidad busca este cambio de paradigma
pedagdgico, generando sujetos que no s6lo asuman una vision integral de la realidad en
el ambito académico, sino que también se revisen en su participacion en las decisiones
sociopoliticas que les competen en su condicién de habitante de este territorio, ciudadano
universal y miembro de su cultura.

Precisamente, en este ultimo punto cobra relevancia la posicién de José Eduardo
Garcia, didacta espafiol, quien establece la necesidad de defender las escuelas como
instituciones esenciales para el mantenimiento y el desarrollo de una democracia critica,
mediante una educacién centrada en la formacién de ciudadanos reflexivos y activos
(Giroux, 1990, p. 172). En esta linea, una seleccién curricular compleja, basada en la
consideracién de criterios metadisciplinares (como la nocién de diversidad, integracion,
cambio, sistema y reorganizacién permanente, entre otros), se articula a la luz de una
perspectiva constructivista, sociocritica y relacionada con otras posiciones al servicio de
una mejora del conocimiento cotidiano (Garcia, 1998, p. 97).

Desde fundamentos epistemoldgicos, psicoldgicos y sociolégicos, el autor hace ver la
importancia de enriquecer y complejizar el conocimiento cotidiano, mediante un proceso
de negociacién social en el aula, como un sistema social complejo y singular, donde,
basado en la comunicacién y la cooperacidn, se persigue como finalidad la consideracién
de problematicas e intereses socioambientales y/o la consideracién de derechos y deberes
civicos, entre otros, que potencien la participacién tolerante y respetuosa, al igual que el
necesario debate que permita contrarrestar la tendencia general “observada en todo poder
constituido de ir apartando a los ciudadanos de la discusion y toma de decisiones sobre
las cuestiones que a ellos les afectan” (Moreno, 1990, p. 21).

Sin embargo, y pese a lo anterior, la necesidad de incorporar una mirada compleja
en la escuela pareciera ser algo mas que teoria; la complejidad debiera asumirse en el
aula, de manera tal que en el desarrollo de los sujetos educativos se promueva un cambio
cualitativo que les permita tener nuevas herramientas frente al desafio de una humanidad
globalizada, transversal y multidisciplinaria. El llamado a la potenciacién de las capaci-
dades intelectuales y ciudadanas de nuestros estudiantes es una tarea que pareciera estar
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encarnada en una mirada transversal y compleja mas que una perspectiva lineal reduc-
cionista. Precisamente, en un contexto complejo y dindmico de ciudadanos, ya no sélo
de escolares u “oscuros alumnos”, en esta participacién ciudadana se produce la mayor
convergencia entre una postura sociocritica y los enfoques de la complejidad.

EDUCACION, UNA PUERTA ANTE LA SINCRONIA ENTRE COMPLEJIDAD Y
SOCIOCRITICA

En el terreno educativo, la sociocritica resulta ser una mirada en reciente desarrollo
al alero de la cual han surgido algunos exponentes como Michael Apple, Henri Giroux,
Shirley Grundy y Peter Mc Laren, los que apelan, en general, por la generacién de una
mirada que dote a los sujetos, a partir de la consideracién de su capital cultural, de la
capacidad de transformar, intervenir y participar su sociedad como elemento esencial y
coincidente con una mirada educacional compleja.

Dicha mirada sociocritica presenta sus origenes en la Escuela de Frankfurt, movi-
miento que se desarrolla en el campo de las ciencias sociales orientando sus esfuerzos en
superar las limitaciones de las perspectivas metatedricas imperantes (Barraza, 2003, s/p).
El nicleo tedrico bésico de esta perspectiva lo constituyen tres directrices generales: el
razonamiento dialéctico, la posicién critica ideolégica frente a la teorfa del conocimiento
oficial y los intereses emancipadores de esta praxis social.

La visién dialéctica implica la posibilidad del dinamismo y la evolucién de las es-
tructuras sociales, en este caso, incorporando en esta perspectiva el examen critico de la
episteme oficial, racionalista, en términos de su aplicacion y précticas cotidianas. Este
interés en la liberacién busca generar en los sujetos la potenciacién y capacitacién para
la accién auténoma, responsable de tomar sus propias decisiones en el derecho, individual
y colectivo, para tomar las riendas de su propia vida. Resulta evidente que la propuesta
critica expuesta demarca una vision que trasciende lo cognitivo individual y que de modo
transversal aborda y analiza la praxis de los sujetos en sus interacciones, la cultura que
producen y la educacién que reproduce.

Conocida resulta ya la denuncia sociocritica hacia el tecnicismo dominante durante
todo el siglo XX, asumido como una posicién reduccionista y alejada de la sensibilidad
necesaria para crear una humanidad mas evolucionada. Esta tecnocracia, caracterizada
por su objetividad y neutralidad axioldgica frente a la realidad subyacente, ha nece-
sitado de un saber objetivo, real, cuantificable, basado en una ética que desconsidera
la interpretacion contextual, llegando a ser uno de los principales lastres sociales que
deja la racionalidad instrumental. “Para la racionalidad técnica o instrumental, la
teoria deberia operar a favor de proposiciones empiricamente comprobables, asi como
contribuir al dominio y control del ambiente, por lo que la observacién y la técnica
se convierten en los puntos de partida para la practica teérica” (Vila, 2004, p. 3). Por
ello, el conocimiento, como la investigacidn cientifica, es considerado libre de valor,
objetivo y neutral, siendo la relacién entre las variables puramente empirica y reductible
a resultados predecibles.

De hecho, uno de los principales exponentes de la complejidad, Edgar Morin, comenta,
refiriéndose a la posibilidad de incorporar en la educacién perspectivas integradoras de
saberes, la necesidad de superar el peso de la tecnocracia dando pasos hacia una nueva
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conciencia del entorno y de la educacién. La inteligencia ciega como una patologia del
saber, enfermedad contemporanea del espiritu que produce la hipersimplificacién que
nubla la complejidad de lo real; la enfermedad de la teorfa estd en el doctrinarismo y
en el dogmatismo, que cierran la teoria sobre ella misma y la petrifican (Morin, 1999,
p. 6). Hoy dia el desarrollo de las miquinas, de la técnica, no es sélo la posibilidad de
domesticar las energias fisicas y de la naturaleza al servicio de los humanos, sino también
es un desarrollo que ha domesticado los humanos al servicio de las maquinas, es decir,
a obedecer a una légica mecanicista, hiperespecializada, cronometrada y masificada o
masificable. Nuestras sociedades se caracterizan por una mentalidad adaptada muy bien
para controlar y conocer las maquinas artificiales, las que, entre otras, han aportado a
la masificacion de los conceptos de vida alejandolas del conocimiento y potenciacién
de nuestra humanidad. Porque los conocimientos que se basan Unicamente en la cuan-
tificacién y el cdlculo no pueden develar lo que significa la vida, es decir, el miedo, la
pasion, el amor, el sufrimiento, muchos de los rasgos subjetivos de la Humanidad. “La
objetividad cuantitativa no conoce lo real, conoce sélo la parte superficial de lo real”
(Morin, 2002, p. 3).

La superacion del reduccionismo técnico-instrumental, como fin comun, es una clara
confluencia en ambas perspectivas. Mientras la critica reniega de la tecnocratizacion social
develando los niicleos de poder que oprimen y domestican a los sujetos con la intencién
de entregarles la posibilidad de emanciparse mediante el empleo de la razén y la ética,
el pensamiento complejo pugna por la misma superacion, bajo la idea de otorgar a los
sujetos la capacidad de asumir una realidad multidimensional, unitaria y metacognitiva,
en su propio lenguaje auto-eco-organizada. En resumen, y aludiendo a las limitaciones de
la racionalidad técnico-instrumental, podriamos decir que es a partir de un pensamiento
complejo que es posible la emergencia de un sujeto con una visién emancipadora, en
la cual la humanidad asume su rol en la civilizacién del conocimiento. Esta condicién
deberia caracterizar a aquellos sistemas que se encargan de la transmisién de la cultura
asi como de la humanizacién de los sujetos, esto es, la educacién como proceso formal
e informal.

Otro de los puntos sincrénicos entre la sociocritica y el pensamiento complejo en la
propuesta educativa es la consideracién del principio dialégico en la mirada critica, lo que
permite una vision integral de las personas concibiéndolas desde distintas dimensiones
de su actuacién. Recordemos que el principio dialégico remite a la complementariedad
de los antagonismos, una forma de mantener la dualidad en el seno de la unidad. Este
principio, “operador del pensamiento”, como lo plantea Morin en su Introduccién al
Pensamiento Complejo, resulta basico para la complejidad y se presenta, a modo de
metaopinién, un metapunto de vista que implica que observacioén y conceptualizacion se
encarnan en el observador-conceptualizador posibilitindole desarrollar un punto de vista
integrador, humanizador, complejo de nuestra sociedad. “El metapunto de vista es posible
s6lo si el observador-conceptualizador se integra en la observacién y en la concepcién”
(Morin, 2005, p. 109). Esta condicién resulta esencial ya que desde la postura sociocri-
tica la teorfa critica implica una relacién préctica, no sélo porque es capaz de concebir
objetivos plausibles y plantear acciones oportunas a los fines que se persiguen, sino
porque en su planteamiento tedrico subyace ya la claridad e intencionalidad de la praxis
de sus postulados. Horkheimer propugna una teoria social que cumpla los dos requisitos
de toda teorfa cientifica, y no mera visién sin fundamento, es decir, una construccién
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intelectual valida, capaz de dar cuenta de si, y ademads critica, en el doble sentido de que
permite, primero, distanciarse analiticamente de lo establecido y, segundo re-elaborarse
en alternativas que mejoren las condiciones sociales. Es en este sentido que la teoria
critica guarda para si una relacién de observador-conceptualizador de los fenémenos
histérico-sociales que acaecen.

Por otra parte, Teodoro Adorno expone una serie de metapuntos de vista hacia di-
versas tematicas, dentro de las cuales pueden citarse las relaciones, el rol del intelectual,
el compromiso social, entre otros. Es mds, cuando dicho autor hace ver que “El sentido
préctico entre los hombres, que elimina todo ornamento ideolégico entre ellos, ha termi-
nado por convertirse, en si misma, en ideologia para tratar a los hombres como cosas”
(Adorno, 1998, p. 39), nos remite al cardcter tecnocratico instrumental que ha adoptado
nuestra sociedad respecto de lo cotidiano y su actuacién, entre ellas la educacién que
en su evolucién histérica ha dejado de ser un lugar lidico, de participacién voluntaria
y orgullosa a ser el actual espacio de contencién, de instruccién y de encierro que hoy
representa para muchos.

Un tercer punto en el cual confluyen la complejidad y la critica resulta ser la bus-
queda de la superacién sujeto-objeto en el sentido de generar una posicién mas macro
pero integrada de la investigacién y su ejercicio, en amplio espectro. Efectivamente, al
rastrear indicios de esta superacidn sujeto-objeto en el pensamiento critico, Horkheimer y
Adorno, de manera incipiente, hacen ver la necesidad de repensar la critica tradicional en
un sentido dindmico, que pueda sobrepasar la mitologizacion del pensamiento (Horkheimer,
1998, p. 70) que ha llevado a la cultura contempordnea a un encriptamiento del que ha
participado activamente la educacién, no sélo como institucién tradicional, sino que tam-
bién desde lo informal de los medios de comunicacion masiva, asi como otras estructuras
sociales (familia, barrio, etc.). Consecuente con lo anterior, resulta fundamental dejar de
escindir sujeto y objeto, pues el “sujeto” (inmerso en el objeto y constituyente de éste)
debe reconocerse como parte del todo y moverse con el “objeto” pues éste es dindmico
(Adorno, 1962, p. 22). Este germen, presente desde los primeros autores de la escuela
que continuard con Habermas en su teoria de la accién comunicativa, dard pabulo para
que una serie de intelectuales en el terreno de las ciencias sociales y particularmente
en el drea educativa® inauguren una nueva concepcién de la investigacién y por ende
de diferentes miradas que sobre la seleccion de los minimos culturales se desarrolle y
signifique socialmente.

Para Adorno, el error de la epistemologia contempordnea es la separacion radical
entre sujeto y objeto, una separacién que, por lo menos desde Descartes, habia sido un
supuesto bdsico del pensamiento occidental. La complejidad en cambio, y al igual que
la critica para Adorno, asume el encuentro entre el sujeto y el objeto como una anula-
cién de uno de los dos términos; el objeto y el sujeto, liberados asi, cada uno de otro,
se vuelven conceptos insuficientes. Surge con ello una paradoja: sujeto y objeto son
indisociables, pero nuestro modo de pensar excluye a uno u otro, dejindonos solamente
libres de elegir, seglin el momento de la travesia, entre el sujeto metafisico y el objeto
positivista (Morin, 2005, p. 67).

Esta dialéctica materialista, fundamentada largamente por Adorno en conjunto con
Horkheimer, insiste en la critica a las ideologfas (totalitarias, en definicién) que operan en

A modo de ejemplo véase a autores tales como P. Mc Laren, M. Apple, S. Grundy, entre otros.
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la instrumentalizacién de la razén a través de teorias y modelos que instalan una distin-
cion rigida entre sujeto y objeto, argumentando que la relacién sujeto-objeto es compleja,
por lo que no alcanza a ser descrita por un retrato de dos realidades fijas, las cuales son
conceptualmente transparentes entre si, permitiendo la dindmica que puede entenderse
entre los distintos actores intervinientes en la cultura en una sociedad determinada.

Cabe destacar, en este contexto, el aporte que supone la escuela critica dado que de
momento permite la evolucidn del concepto de Dialéctica, desde el estatismo idealista
que fundara Hegel, hacia su sincronia con otras lineas de reflexién contempordneas en
concordancia con el pensamiento complejo, como un fenémeno integrado, multidimen-
sional, holistico: finalmente, dindmico y congruente con su posicion participativa. De este
modo, desde las ciencias duras, en la teoria de la Relatividad, el Principio de incerti-
dumbre o la ecologia profunda; en las ciencias formales, ya la geometria no euclideana
o las nuevas légicas modales, hasta las diferentes humanidades y ciencias sociales se
evidencia la instalacién dindmica de la reflexion intelectual que implica el concepto de
complejidad. En este dmbito en especifico, la educacién ha encarnado posiciones como
el constructivismo, el conocimiento pedagdégico del contexto, la participacién ciudadana,
entre otras posiciones de evidente actualidad?.

De esta manera, la teoria critica se presenta como un enfoque complejo, que renuncia
a convertirse en una filosofia de la historia, capaz de aprehenderla en su totalidad, para
intentar dar cuenta Unicamente del momento histérico que nos ha tocado vivir. Esto la
lleva a constituirse en una teoria del presente, dado que este dltimo es un concepto en si
mismo impreciso; la teorfa critica como tal debe atender a cada uno de los “presentes”
distintos que se desarrollan en las generaciones que conviven en un mismo tiempo. En
resumen, un pensamiento critico debe ser un pensamiento complejo, al punto de que la
complejidad, como proyecto de ampliacion de las capacidades intelectuales del humano,
nos permita transformar nuestro entorno de manera de que nuestra auto-eco-organizacién
nos permita situarnos en una humanidad pluridimensional, transcultural y emancipada.

LAS PROPUESTAS EMERGENTES...

Cristalizando lo anterior, dos son los aportes que encarnan los ideales que se citan;
Shulman y sus propuestas en torno al conocimiento pedagégico del contenido que sienta
las bases de lo que posteriormente investigardn Barnett & Hodson en los docentes de
ciencias, expandiendo dicho concepto a un “Conocimiento Pedagdgico del Contexto
(CPCx)”. Este tltimo puede entenderse como una interfaz cultural en donde se encuen-
tran paisajes de conocimiento (escolar y social) que permiten y legitiman la practica
pedagégica®. Ambos paisajes soportan el conocimiento de los dos grandes paisajes o
escenarios, los cuales estdn dados por un cuerpo de conocimientos “oficiales”, es decir,

Para mds antecedentes véanse los escritos de Lev Vigotsky, John Barnett y Derek Hodson, Peter Mc Laren y
Shirley Grundy, entre otros.

“To signify that what good science teachers know, do, and feel is largely about teaching, and is situated in
the minutiae of everyday classroom life (educational contexts and microworlds), we have coined the term
pedagogical context knowledge”. Barnett, J.; Hodson, D. (2000) “Pedagogical Context Knowledge: Toward
a Fuller Understanding of What Good Science Teachers Know”. Science Teacher Education. Julio. Auckland,
Australia.
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universalmente validados y compartidos y, por otra parte, por aquel cuerpo de cono-
cimientos que se genera en la constante interaccién con un paisaje social en donde la
comunidad especifica se sitda.

Este dltimo aporte es el que se precisa visualizar y considerar para el desarrollo de una
robusta préctica pedagdgica, la cual pueda solventar sustentablemente una accién educativa
que promueva el pensamiento critico y la complejidad de modo eficiente y habitual. En
este sentido, recoger los lineamientos de la escuela critica y del pensamiento complejo
ya citado supone la incorporacion de una mirada dindmica de la realidad, la oposicién a
la instrumentalizacién del conocimiento oficial y la estimulacién del desarrollo de sujetos
participativos, conscientes de su rol ético en cuanto transformadores de su realidad.

De esta forma, algunas lineas de investigacion pedagdgica contemporineas ya
establecen en sus propios nicleos de investigacion propuestas que dan cuenta de ello;
Shirley Grundy rescata el concepto de praxis aplicandolo al curriculum y generando una
tipificacién que promueve una didéctica critica. Eduardo Garcia propone una mirada inte-
gradora del curriculum mediante el abordaje de problematicas socioambientales, las cuales
destacan los conceptos metadisciplinares que se esconden en el contenido; finalmente
los ya citados Barnett y Hodson mapean las pricticas de aula en torno a la interaccién
dindmica que en ellas se produce, localizando la complejidad en el intercambio entre los
escenarios intra y extraescolar.

En sintesis, las anteriores propuestas permiten observar la forma en la que la com-
plejidad y la critica estidn siendo elaboradas e incorporadas desde la vanguardia de la
actividad pedagédgica internacional, trayendo con ello nuevas luces a la urgente tarea
de la educacién en cada uno de nuestros paises, donde la revisién y elaboracién de
reformas en el sistema educativo no han logrado materializar un curriculum complejo,
competente a la actualidad, ni tampoco la transmutacién de los cldsicos “alumnos”
pasivos a estudiantes dindmicos, propositivos, en proceso de convertirse en ciudadanos
criticos capaces de sostener las transformaciones necesarias para mejorar el porvenir de
nuestras sociedades.
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