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Resumen

El articulo da cuenta de un andlisis de la
propuestadel Ministerio de Educacion de Chile
para la ensefianza de |a historia de Chile en 6°
ano de Ensefianza Béasica, en funcién de los
objetivos que se pretenden alcanzar con la
ensefianza de la historia nacional y la historia
reciente.

Primero se caracterizan los objetivos
identitario-valdricos e ilustrados-cognitivos
presentes en la ensefianza de la historia y se
describe la presencia de los ambos en |o que se
ha denominado Ensefianza Tradicional de la
Historia y Propuestas Contemporaneas de la
Didactica de la Historia. Luego, considerando
el contexto politico y normativo en que los
instrumentos curricul ares fueron elaborados, se
analiza la propuesta ministerial plasmada en el
Marco Curricular y en e programa de estudios
del curso mencionado, en funcién de como estas
dos corrientes definen sus objetivos identitarios-
valdrico e ilustrados-cognitivos.

Palabras clave: historiareciente, educacion
primaria, curriculum.

Abstract

The article deals with an analysis of the
Chilean’s Ministry of Education proposal for
teaching history in sixth year of primary schooling
and with the objectives that are to be
accomplished in relation to teaching national
and recent history.

The value-identity and cognitive-illustrative
objectives present in the teaching of history are
mentioned as well as the presence of both in
Traditional History Education and in
Contemporary Proposals on History Didactics.
The ministry’ s proposal isthen analyzed in light
of the politics and norms of the Curricular
Framework and its elaboration, all of which
present in the Curriculum and education programs
for said year. Thisisdonein relation as to how
these two currents define their value-identity and
cognitive-illustrative objectives.

Key words: recent history - primary
education — curriculum.

* Este articulo ha sido escrito en el marco del proyecto FONDECY T N° 1085228, titulado Estudio cuantitativo y cualitativo
de laensefianza de la ‘historiadel presente’ de acuerdo al curriculo de la Reforma, seglin los profesores, estudiantes'y padres
de 6° basico: identificacion de buenas précticas y metodol ogias de ensefianza’.
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1. OBJETIVOSIDENTITARIO-VALORICOSY ILUSTRADOS-COGNITIVOS

Aunque la historia escolar, asi como sus usos y funciones, posee su propia historicidad
y presentan particulares en los distintos paises, para Carretero, las propuestas referidas ala
ensefianza de la historia se pueden analizar en relacion a dos tipos de objetivos: romanticos-
conativos, relacionados con la construccién de laidentidad nacional e ilustrados-cognitivos,
gue refieren al desarrollo del sujeto (Carretero 2007) Ademas, sefiala que, “Debido a su
estrecha relacion con la formacion del conocimiento social y la construccion del espiritu
critico, esos objetivos més recientes pueden considerarse de origen ilustrado. Asi, mediante
estos Ultimos, se pretendia que € alumno comprendiera racionalmente |os procesos histéricos
sometiéndose a un recurso de objetivacion progresiva. En cambio, |os objetivos identitarios
en clave roméanticaimponian una adhesién emocional alas representaciones histéricas, con
la consiguiente construccion de sistemas valorativos y emotivos endogamicos.” (Carretero
2007:20) O sea, los objetivos romanticos refieren alageneracion de pertenencia a colectivos,
principalmente, alanacién o la patria, mientras que, |os objetivos ilustrados se relacionan
con €l desarrollo del pensamiento critico y reflexivo a propésito del estudio de la historia.
Cabe sefidar que, |os objetivos romanticos permitieron legitimar la existencia de la historia
como asignatura escolar, pero fueron desplazados, al menos a nivel discursivo, por los
objetivosilustrados, a partir de la segunda mitad del siglo XX.

Cabe sefidar que, este transito, de objetivos roméanticos ailustrados, de la historia como
generadora de patriotismo, a la historia como disciplina con potencial meta-cognitivo, se
produce principa mente en las propuestas curriculares y didécticas, verificandose unarealidad
distinta en las practicas docentes, las que iniciaran un proceso de cambio mas lento. Asi,
mientras que, los curriculos y propuestas contemporaneas ponen acento en los objetivos
ilustrados, en su potencial cognitivo, |as practicas docentes vigentes evidencian lapervivencia
de las concepciones mas esencialistas y nacionalistas respecto al uso pedagogico de la
historia. (Toledo y Magendzo 2008) Ademés, debe considerarse que, unade | as particularidades
de la historia escolar (en relacion ala historia académica) es que, ella siempre ha poseido
una dimension doctrinal, siempre ha supuesto la adhesion a referentes identitarios y la
adscripcién a un cuerpo de valores, aunque los referentes identitarios han cambiado, como
también lo han hecho los valores que se buscan inculcar, pero el carécter doctrinal de la
historia escolar permanece. Asimismo, la ensefianza de |a historia siempre ha supuesto €l
desarrollo de habilidades cognitivas. Ella se ensefiay se ha ensefiado, bajo el supuesto de
gue su estudio posibilita que |os estudiantes obtengan un aprendizaje racional. En ese sentido,
la Ensefianza Tradicional de laHistoria, si bien puso el acento en la dimensién identitaria,
consideraba objetivos cognitivos. No se ensefiaba solo para generar fidelidad a la patria,
Sino que también porque se asumia que la historia era una ‘maestra para la vida', cuyo
estudio permitiaorientar € actuar delosindividuos. A su vez, en las propuestas contemporaness,
si bien el acento estd puesto en €l potencial de la historia paraformar ciudadanos criticosy
concientes de |la historicidad del presente, también contempla objetivos de corte valdrico e
identitarios, relacionados con la generacion de pertenencia a distintos colectivos sociales
(incluidala nacidn), asi como con una dimension valorativa, ya no de corte nacionalista,
sino vinculada ala adscripcion a valores universales, como son lademocracia, |os Derechos
Humanos y la valoracion de la diversidad cultural. Entonces, una forma de analizar las
propuesta relativas a la ensefianza de la historia, es precisamente distinguiendo entre un
cuerpo de objetivos de caracter doctrinal, identitariosy valéricosy otro, de carécter reflexivo
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y cognitivo. Asi se podrén establecer con precisién, los referentes identitarios y val éricos
alos que se pretende que los estudiantes adscriban y las habilidades cognitivas que se buscan
desarrollar.

2. OBJETIVOSPRESENTESEN LASDISTINTAS PROPUESTAS DIDACTICAS

Cuando se analiza la ensefianza de la historia, estableciendo una diferencia entre la
Ensefianza Tradiciona delaHistoriay las Propuestas Didécticas Contemporéneas (Toledo,
Gazmuri y Magendzo 2007), se observa una permanente convivenciay tension entre objetivos
gue apelan ala construccion de una identidad colectivay ala adscripcion a determinados
valores en los estudiantes y otros relacionados con el desarrollo cognitivo de los mismos.
Es decir, lafuncion social o € uso que se da ala ensefianza de la historia, independiente del
contexto historico, pedagdgico o historiografico en que se sitlien las propuestas, siempre
estén presentes ambos tipos de objetivos: identitarios-val 6ricos e ilustrados- cognitivos. Las
diferencias entre las propuestas radica entonces, en el peso especifico que se les atribuye a
unos y a otros, asi como el referente identitario al que se apelay alos valores que se
promueven, por una parte, y alos aprendizajes que se pretenden lograr y las habilidades que
se pretende desarrollar, por otra.

2.1. Objetivos presentes en la Ensefianza Tradicional de la Historia. Entendemos por
Ensefianza Tradicional de la Historia, una concepcion de la historia escolar que hunde sus
origenes en las Ultimas décadas del siglo X1X y las primeras del XX, cuando los distintos
Estados nacional es procuran su insercion en los distintos sistemas escolares. Ahora, bien,
aunque esta concepcion de la historia esta intimamente ligada al os origenes de esta disciplina
escolar, ella gozé de una sdlida presencia en los curricul os nacionales hasta mediados del
siglo XX, eincluso, prolong6 su influencia hasta la décadas de los setentay los ochentas
en aquellos paises que vivieron procesos dictatoriales. Dada su larga vigencia, se constituy6
en una suerte de tradicién pedagdgica que aln se manifiesta en el plano de las précticas
docentes. Ademés, se trata de una aproximacion ala historia alin detentada por |0s sectores
conservadores de los ambitos politico, académico y pedagdgico.

Su concepcidn delahistoriaescolar y de su funcidn socia se caracteriza, fundamentalmente,
por un marcado corte nacionalista, por la generacion de relatos que describen el camino de
lanacion hacialagloriay el progreso. Se trata de una historia de la evolucion politica de
las naciones, eminentemente gubernativas, que resaltan como actores de la historiaalideres
politicos y militares. Valora el conocimiento enciclopédico, referido ala enumeracién de
acontecimientos, fechas, personajes y adelantos materiales. Se trata de relatos presentados
como ciertos, como el resultado del andlisis objetivo de los hechos del pasado, lo que los
reviste de una imagen de veracidad. Son discursos que apelan a la emotividad y la
memorizacion.

Esta corriente, enfatiza en los objetivos identitario y val6ricos de |a ensefianza de la
historia, siendo sus principal es propésitos la generacion de laidentidad naciona y lablsgueda
delacohesion socia y lagobernabilidad. La Ensefianza Tradicional de la Historia, entonces,
permite generar un acercamiento empatico a la idea de nacion, a través de narrativas que
generan sentido de pertenencia con la comunidad nacional. Quienes han profundizado en
los efectos sociales y culturales de la ensefianza de |a historia tradicional, destacan que la
funcion social que ella cumplié estuvo intimamente ligada a la construccion socia de las
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naciones. (Friera 1995; Carretero y Gonzalez 2004; Wertsch & Rozin 2004; Luc 1989). En
este sentido, “... la ensefianza clésica aspiraba a la formacion de un espiritu civico, moral
y patriotico, mediante una vision maniquea del mundo sometido aimperativos kanteanos.”
Bagjo este marco, los ‘ hombres relevantes’, actlian como personificaciones del mensgje civico
y moral y encarnaciones de |os val ores ensal zados o condenados. De esta manera, se buscaba
gue los nifios tomaran conciencia de la grandeza de la patria y de la continuidad de su
progreso, marcando tanto las tragedias nacionales como |os momentos épicos en los que
miembros de la nacion afirmaban su unidad (L uc 1989).

Desde esta perspectiva, las narrativas reproducidas en la escuel a versan sobre la historia
delos ‘pueblos’, concebidos como comunidades inmutables cuyos origenes se encuentran
en un pasado mitico. Con esto se busca la formacién de identidades colectivas resistentes
al paso del tiempo, 1o que permite explicar por qué las historias nacionales sientan susinicios
en periodos previos ala constitucion de la nacion. Entonces, las principales teméticas de la
historia escolar se relacionaban con las guerras independentistas, las revoluciones o la
constitucion de los Estados y 10s sujetos de la historia son ‘1os pueblos’ y los grandes
hombres, estadistas o militares, cuyo accionar heroico han hecho posible la existencia de
las distintas naciones. (Gojman 1993)

Ahora bien, aunque la Ensefianza Tradiciona de la Historia apela preferentemente a
objetivos de caracter identitario y val6rico, supone, a su vez, objetivos de caracter cognitivo.
La adscripcién identitaria no sdlo supone una aproximacion empatica a la idea de nacién,
también requiere de su objetivacion y racionalizacion por parte de los estudiantes. En ese
sentido, la Ensefianza Tradiciona de la Historia proporciona un instrumento cognitivo que
permite concebir y aprehender una abstraccion compleja como es una comunidad imaginada,
gue en este caso de trata de la nacion. (Wertsch & Rozin 2004). Entonces, esta concepcion
de la historia aspira a que los estudiantes reciban una leccién ejemplar a propdésito de su
estudio. La historia es presentada como gjemplo, como ‘maestrade lavida' . De estaforma,
el conocimiento de un pasado grandioso y del camino haciae progreso de lahacidn, entrega
directrices para actuar en el presentey en el futuro de acuerdo alos intereses de la misma
nacion. (Vals & Radkau 2004) Junto alo anterior, sele atribuye ala ensefianza de la historia
otras potencialidades cognitivas rel acionadas con € desarrollo de la capacidad de memorizacion
y laadquisicion de un barniz cultural.

2.2. Objetivos presentes en las Propuestas Contemporaneas de la Didactica de la historia
y las ciencias sociales. Bajo |la categoria de Propuestas Contemporéneas de la Didactica de
laHistoria, se considera un conjunto de postulados surgidos desde la década de 1960, que
tienen su origen en el desarrollo de la historiografiay de las ciencias de la educacion. Es
precisamente esta convergencia de saberes de ambas disciplinas, o que sientalas bases para
el surgimiento y paulatino desarrollo de lo que es propiamente la didactica de la historiay
las ciencias sociales.

Si bien dichas propuestas describen un escenario diverso, comparten un alejamiento de
la concepcion de la nacidon como el referente que legitima la ensefianza de la historia 'y
fundamentan laimportancia de su ensefianzaen e potencial educativo del campo disciplinar.
Sostienen que, €l aprendizaje de la historia permite el desarrollo del pensamiento de los
estudiantes, particularmente, hace posible que desarrollen las competencias necesarias para
lacomprensién del entorno socia y susraices histéricas. También favorece e emponderamiento
de los estudiantes como ciudadanos democréticos.
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Estas perspectivas adscriben, en mayor o menor medida, a una concepcién de la historia
gue define que su objeto de estudio eslavida socid através del tiempo. Adhieren alanocién
de ‘historiatotal’, que incorpora €l andlisis estructural y que democratiza las tematicas y
actores de los que se ocupa. Apelan ala comprension de procesos, por sobre laidentificacion
de acontecimientos. Asumen que la historia constituye un saber social que se construye sobre
interpretaciones diversasy siempre relativas.

Si en la Ensefianza Tradicional de la Historia, el acento esté puesto en los objetivos
identitarios y val 6ricos, en las Propuestas Contemporéneas de la Didéctica de la historia,
se enfatiza en los objetivos relativos a desarrollo del pensamiento. El objetivo fundamental
comun a estas propuestas es, colaborar en el desarrollo de habilidades que permitan la
comprensién del entorno social complejo y en constante cambio por parte de los estudiantes.
Bajo esta perspectiva el curriculum aporta las orientaciones necesarias para poder ‘ navegar’
en e mundo actual y en €l que viviran los estudiantes de hoy. (Pagés 2002) Por ello, se busca
el desarrollo dela‘ conciencia historica’, entendida como la actividad mental de la memoria
histérica. Esta permite comprender el presentey desarrollar perspectivas de futuro a partir
de las representaciones del pasado compartido. Esto, bajo €l postulado que sefidla que, el
conocimiento del pasado permite hacer comprensible el presente y alimentar la accién futura.
(Valls & Radkau 2004)

Por todo lo anterior, se plantea como un elemento central la introduccién a método
historico en las précticas pedagogicas. Esto implica, la utilizacién de los méodos de indagacion
histérica por parte de los estudiantes, o que los acercaria al pasado y alaformaatravés de
la cual se le puede conocer. Ademas, permitiria comprender la existencia de distintas
interpretaciones sobre el pasado como elemento estructural del saber histérico y socia. Bajo
esta perspectiva, laintroduccién a método historico se constituye en un instrumento para
la educacion global, en tanto que contribuye al despertar general de lainteligenciay de la
personalidad de los estudiantes, asi como alaformacién ciudadana, al tiempo que, posibilita
la adquisicién de una cultura histérica operativa. Permite el nacimiento del espiritu critico,
gue se congtituye en el “... antidoto contra la propaganda, |0s estereotiposy |os prejuicios
gue acosan al nifio, al adolescentey al adulto.” (Luc 1989:144) Ademés, a enfrentar alos
estudiantes con distintas evidencias del pasado, se estimula la ‘empatia histérica’, 1o que
permite comprender como se ha construido el conocimiento sobre la historia. En estalégica,
la iniciacion a la investigacion historica, posibilita la toma de conciencia sobre las
interpretaciones que conforman el conocimiento, y mas precisamente, el conocimiento
histérico. (Merchén y Garcia 2001)

Las Propuestas Contemporaneas de la Didéctica de la Historia, que se plantean en
oposicion alaensefianza de la historia que tiene como proposito la generacidn de laidentidad
patria en términos esencialistas, aborda €l tratamiento de lasidentidades colectivas no desde
laemotividad, sino que desde su racionalizacion como construcciones sociales e histéricas.
Asi se busca que los estudiantes comprendan el caracter y el origen histérico-social de los
distintos rasgos culturales, politicos, econdmicosy materiales de la sociedad y de los grupos
de pertenencia de los que forman parte.

Las Propuestas Contemporaneas de la Didactica de la Historia, ponen el acento en el
desarrollo del pensamiento. Sin embargo, no dejan de poseer una dimensién de corte doctrinal.
Esta no serefiere ala generacion de laidentidad nacional o alavaloracion de la autoridad,
sino que, los objetivos identitarios se orientan al sentido de pertenencia, pero no solo ala
nacion, sino a diversas comunidades intermedias y ala humanidad en su conjunto. Ademas,
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en tanto que, toman distancia de las nociones esencialistas de la nacién, abogan por la
valoracion deladiversidad cultural. Lavaloran como expresion de riqueza social, a tiempo
gue, busca desarrollar actitudes de toleranciay valoracion de la pluralidad. Mientras que,
los objetivos de corte val érico se relacionan con lavaloracion de lademocraciay € respeto
y gercicio de los Derechos Humanos.

3. HISTORIA NACIONAL EN EL CURRICULO CHILENO DE ENSENANZA BASICA

3.1. Contexto del disefio. El curriculo nacional chileno fue disefiado en el contexto de
latransicion politica haciala democracia, posterior ala dictadura militar de Pinochet (1973-
1990), durante la cual la ensefianza de la historia retorn6 a concepciones conservadoras,
autoritarias y nacionalistas. De hecho, e curriculo de los ochenta responde ala Directiva
Presidencia sobre la Educacion Naciona, de 1979, laque se sefidla que, la historiade Chile
“... debia ocupar un lugar central en el plan de estudios...” (Lira2004:201),” para que los
estudiantes conozcan y valoren “ ... las ‘ grandes hazafias bélicas, econdmicas, culturalesy
civicas de nuestro paisy pueblo’, destacandose los valores individual es, especialmente de
quienes habian'* sacrificado su vidaeinterés a servicio delapatria’” (Lira2004:201) Luego,
el sistema educativo pasa a ser regido por la Ley Organica Constitucional de Ensefianza
LOCE, (Diario Oficia, 10 de marzo de 1990). Este cuerpo legal define al Ministerio de
Educacion como la entidad responsable de elaborar el Marco Curricular nacional y los
programas de estudio correspondientes a cada afio y asignatura. Pero, también establece la
existencia de un Consejo Superior de Educacion, entre cuyas funciones se encuentra el
aprobar o rechazar las propuestas elaboradas por el Ministerio. Decisiones en las que
participard un representante de las Fuerzas Armadas, que seré parte de dicho Consegjo.

Cabe destacar que, laL OCE describe algunas cons deraciones rel evantes parala ensefianza
delahistoriay delaformacion ciudadana, que dan cuenta de su concepcidn esencialistade
lanacionalidad, propiadelos objetivosidentitarios de la Ensefianza Tradicional delaHistoria
Por ello, uno de los objetivos es que, 1os estudiantes puedan “ ... desempefiarse en su vida
de manera responsable, mediante una adecuada formacién espiritual, moral y civica de
acuerdo alos valores propios de nuestra cultura...” (Diario Oficial, 10 de marzo de 1990),
junto con “... desarrollar su sentido patrio y conocer lahistoriay geografia de Chile” (Diario
Oficial, 10 de marzo de 1990).

Luego, en 1994, la Comisién Nacional paralaModernizacion dela Educacion, convocada
por el entonces Presidente de la Republica Eduardo Frei, fue concebida como el mecanismo
de negociacion politica de las politicas educativas de |os gobiernos de la Concertacion. En
ella se definieron las principales orientaciones sobre las cuales se elaboro el curriculo
nacional. En el informe de dicha Comision, en relacion ala historiay formacion ciudadana
se seflala que, laeducacion “... es uno de los principales medios de formacion de valores,
de cultivo de las tradiciones comunes, de aprendizaje del uso responsable de la libertad
individual y de adquisicion de las habilidades necesarias para desempefiarse en la vida
moderna.”” Asimismo, sefidla que, “... la educacién es la base comun de formacién de la
ciudadania y una condicién imprescindible para hacer frente a los retos de una economia
cuya productividad y competitividad dependen, antes que todo, de lacalidad de los recursos
humanos del pais.” (Comision Nacional parala Modernizacion de la Educacion 1995:55)
Lo que da cuenta del carécter consensuado de dicha Comisién, en tanto que, alude en forma
matizada a los objetivos identitarios propios de la Ensefianza Tradicional de la Historia (el
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cultivo de tradiciones comunes), junto con ligar €l desarrollo de habilidades alaformacién
para la ciudadania, 10 que la aproxima a los objetivos cognitivos de las Propuestas
Contemporéneas de la Didactica de la Historia.

Con posterioridad, el Ministerio de Educacion conformé grupos de trabajo para la
construccion del Marco Curricular de Educacion Basicay Media, los que elaboraron
borradores que fueron sometidos a consulta publica. Finalmente, en 1996 se publicaron los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de Educacién Bésicay, en
1998, los Objetivos Fundamentales y Contenidos M inimaos Obligatorios de Educacion Media.
En los afios siguientes, progresivamente, se dieron a conocer 1os programas de estudio de
cada afio y asignatura.

Cabe destacar quelapropuestacurricular sobre historiay ciencias socides, que corresponde
al sector de aprendizaje de mayor sensibilidad politica, en tanto trasmite una vision sobre
el Estado, lanacion, lasociedad y los ciudadanos que se pretende formar, se disefié y negocio
en un contexto politico de plenatransicion palitica, lo que se hace evidente en € tratamiento
de lahistoriareciente de Chile.

3.2. Organizacion del curriculum. El curriculo chileno se estructur6 en funcién de
Objetivos Fundamental es Trasversales, que refieren alas finalidades generdes de la educacion,
por tanto, son comunes a todos |os sectores de aprendizaje y atodos lo grados escolares,
Objetivos Fundamentales Vertical es, que corresponden a objetivos de aprendizaje que se
espera que los estudiantes logren en un afio escolar en un sector de aprendizgje; y Contenidos
Minimos Obligatorios, que corresponden alos contenidos que se deben estudiar para alcanzar
los logros de aprendizaje definidos en los Objetivos Fundamentales Verticales, por 1o que
fueron definidos, por afio y por asignatura. Todo esto, corresponde a Marco Curricular, es
decir, lo que todos | os profesores deben ensefiar y 1o que todos | os estudiantes deben aprender.
Mientras que la propuesta didéctica se plasma en los programas de estudio de cada sector
de aprendizaje y para cada afio escolar. En los programas de presentan los Objetivos y
Contenidos del marco curricular organizados en unidades, con un tiempo para su tratamiento.
Cada unidad explicita el sentido y tratamiento que se les debe dar a los Contenidos y
Objetivos. Ademas, incluye un listado de Aprendizajes Esperados, entendidos como
competencias o logros de aprendizaje que deben ser alcanzados alo largo del desarrollo de
la unidad. Y se agregan actividades genéricas, actividades que tratan los Objetivos y
Contenidos de la unidad y que operan como modelos del tipo de actividades deseadas.
También se sugieren actividades de evaluacion.

3.3. Curriculum de Historia y ciencias sociales. La historiay las ciencias sociales se
organizaron en el curriculo en tres sectores de aprendizgje. En el primer ciclo bésico (1° a
4° béasico) comparten el espacio curricular con las ciencias naturales, bajo el rétulo de
Comprension del Medio Natural, Socia y Cultural. Ahi se busca desarrollar habilidades de
ubicacion tempora y €l Gnico contenido histérico propiamente tal, corresponde alos pueblos
originarios que habitaron el actual territorio nacional previo alaconquista. Ademas, se busca
gue los estudiantes sistematicen su comprension del entorno socia y cultura. Primero refiere
alos contextos mas proximos para posteriormente aproximarl os a realidades mas distantes
y abstractas. En el segundo ciclo basico (5° a 89), los Objetivos y Contenidos relativos ala
historiay alas ciencias sociaes se agruparon en e sector de aprendizaje denominado Estudio
y Comprension de la Sociedad, mientras que, en la Ensefianza Media, la asignatura se
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denomina Historiay Ciencias Sociales. Ambos sectores, se organizan bajo el entendido de
gue no se deben estudiar disciplinas en si, sino que estructurar una comprensién sobre la
sociedad para la cual las disciplinas aportan con sus diferentes aproximaciones. En ese
sentido, el objeto de estudio es la sociedad y no la historia, la geografia o las restantes
ciencias sociales. Estos ultimos dos sectores de aprendizaje, mantienen una relacion
concéntrica, es decir, similares Objetivos y Contenidos son tratados en los dos ciclos con
distintos niveles de profundidad. Esta organizacion curricular se debe a la alta desercion
escolar de ensefianza media que existiaa momento de elaboracién del curriculo. Se pretendié
gue, la mayoria de los estudiantes fuera capaz de comprender el entorno social junto con
desarrollar ciertas habilidades fundamentales para su posterior accionar como ciudadano
participativo, critico y conciente.

3.4. Objetivos Fundamentales Transversales relativos a la historia y la formacién
ciudadana. Los Objetivos Fundamental es Transversales que orientan a curriculum chileno,
postulan un compromiso con la organizacion democréticay con el respeto y gjercicio de los
Derechos Humanos. Es decir, adscriben aun conjunto de val ores universales que son comunes
alagran mayoria delos curricul os nacionales contemporaneos, coherentes con los objetivos
identitarios y valoricos propios de las Propuestas Contemporéneas de la Didactica de la
Historia, como es el gjercicio de lalibertad, de latoleranciay lavaloracion del pluralismo
y la diversidad. Junto con €ello, se aproximan a la ciudadania 'y su ejercicio desde una
concepcion que, si bien considera su caracter social, se centran en la ciudadania politica.
Postula la formacion de | os estudiantes para la participacién en la comunidad. Su objetivo
formativo es facultarlos para el gercicio de los derechosy el cumplimiento de |os deberes
en el marco de una organizacion politica de carécter democrético. Sin embargo, en relacion
al tratamiento de la historia, se evidencian escasas alusiones. Estas se limitan a plantear la
necesidad de“ ... reconocer y valorar las bases de laidentidad nacional en un mundo cada
vez mas globalizado e interdependiente” (Ministerio de Educacién de Chile 2002:9) Esto
da cuenta de una concesion a los objetivos identitarios propios de la Ensefianza Tradicional
delaHistoria. Esto constituye una particularidad del curriculo chileno, yaque enlamayoria
delos curriculos contemporaneos, las alusiones alanacion y ala sociedad no hacen uso del
concepto de identidad nacional. Entonces, pereciera ser que esta alusion responde al marco
politico en & que renegociaron los sentidos y propésitos del curriculo, en tanto que, serefiere
alas bases de dichaidentidad, las que si bien no se precisan, dan cuenta de una nocion en
la que subyace una concepcién esencialista de la nacion.

3.5. Sub-sector de aprendizaje Estudio y Comprension de la Sociedad. Una primera
consideracion refiere ala nomenclatura de la asignatura, puesto que, no es menor que €l
titulo no refieraala historiasino al estudio y lacomprensién de la sociedad. Estanominacion
marca la propuesta curricular y la posiciona al lado de las Propuestas Contemporaneas de
laDidécticadelaHistoriay, en oposicion ala Ensefianza Tradicional delaHistoria, en tanto
que, se define como proposito, no el conocimiento de la historia en si misma sino la
comprensién de lasociedad. Es decir, lo que se relevano es el aprendizaje de la historiaen
si, sino su aporte, en conjunto con otras disciplinas sociales, para que |os estudiantes logren
una comprension del mundo social que los faculte para actuar en él. Esto seratificaen la
introduccién del texto que presenta este sub-sector, donde se sefidla: “El propdésito de este
sub-sector es el aprendizaje por los alumnos de los conocimientos, habilidades y actitudes
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requeridas para comprender su contexto social y cultural inmediato, la comunidad global,
las comunidades intermedias en que se agrupan las personas, y su futuro papel como miembros
responsables y activos en una sociedad plural y solidaria, y en un mundo crecientemente
interdependiente” (Ministerio de Educacidn de Chile 2002:135) Sin embargo, cuando en la
misma introduccion se especifica el rol de la historia dentro de este propdésito, se evidencia
la presencia de consideraciones relativas a la Ensefianza Tradicional de la Historia que
conviven con los propésitos més préximos alas Propuestas Contemporéneas de la Didéctica
delaHistoria. Es asi como se plantea que, la graduacion de Contenidos“ ... debe dar alos
alumnos que egresan: bases fundadas de comprensién 'y apreciacién de laidentidad nacional;
respeto y apreciacion de los principios del estado de derecho y la democracia como régimen
politico; conocimiento y uso de conceptos bésicos del funcionamiento econémicoy apreciacion
del proceso de desarrollo del pais; y, finalmente, criteriosy capacidades para actuar positiva
y adecuadamente en situaciones sociales conflictivas en contextos como € familiar, el de
las relacionesintergeneracionales, de uso del tiempo libre, y otros’ (Ministerio de Educacion
de Chile 2002:136) Es decir, se apelaapropdsitos relativos ala generacion de unaconciencia
histérica junto con la valoracién de identidad nacional en permanente construccion.

La convivencia de objetivos identitarios y cognitivos propios de las propuestas
contemporéneas de la didéctica de la historia, se vuelve a manifestar cuando se introducen
consideraciones referidas a la introduccion a método histérico en el curriculum. Ahi se
sefidlaque, “...através de la utilizacion de diversas fuentes e interpretaciones sobre las ideas
y los sucesos historicos, a finalizar el estudio de este subsector, los alumnos deberan poder
aplicar en forma pertinente la distincion entre hechos, opinionesy juicios.” (Ministerio de
Educacién de Chile 2002:136) Entonces, laintroduccion a método historico se plantea como
una potente herramienta para que | os estudiantes comprendan que la historiay las ciencias
sociales son saberes que se construyen desde lainterpretacion, 1o que distanciaala propuesta
de las concepciones més positivista de la historia, propias de la Ensefianza Tradicional de
laHistoria

3.5.1. Objetivos fundamentalesy los Contenidos Minimos Obligatorios de 6° afio basico.
Esenlos Objetivosy Contenidos definidos parael 6° afio basi co, donde, segin esta arquitectura
curricular, los estudiantes abordan, -junto a otros Objetivos y Contenidos rel acionados con
lageografia de Chile y con conceptos elementales de economia-, la historia de Chile. Dado
el caracter concéntrico del curriculo, este contenido volverd a abordarse en segundo afio de
Ensefianza Media.

Ahorabien, en el conjunto de Objetivos y Contenidos planteados para 6° afio bésico,
referidos alahistoria de Chile, nuevamente se observala co-existencia de elementos propios
de las Propuestas Contemporaneas de |a Didéctica de la Historia con elementos caracteristicos
de la Ensefianza Tradicional de laHistoria. Esto porque, por una parte, 10s objetivos apelan
ala comprension de procesos, |0 que supone una aproximacion comprensiva por sobre la
memoristicay también refiere a grandes etapas por sobre €l tradicional relato cronol 6gico
centrado en los gobernantes y sus obras. Ademés, |os Contenidos se organizan en grandes
categorias temporales por sobre o episédico y hay referencia explicita a dimensiones
estructurales como laecondmicay a competencias centrales de las Propuestas Contemporaneas
de la Didactica de la Historia, como la capacidad de verificar continuidades y cambios
histéricos. Todo lo anterior, refiere a objetivos cognitivos que postulan las Propuestas
Contemporaneas de la DidacticadelaHistoria. Sin embargo, si bien no serelevaagobernantes
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y militares como los principales actores de la historia, se verifica un marcado foco en la
constitucién del Estado y 1a nacion por sobre otras dimensiones de lavida socia, 1o que da
cuenta de cierta continuidad con la Ensefianza Tradiciona de laHistoria. No enrelacién al
tratamiento de dichos Contenidos, pero si en la preeminencia de la historia politica por sobre
lahistoria social o cultural. Junto con ello, los Contenidos, |os que si bien se organizan en
categorias de carécter global, a desglosarse, enfatizan en los hitos, en lo episddico. Lo que
entra en contradiccién con la apuesta por |as grandes etapas y procesos. Al mismo tiempo,
se pone acento en los héroes patrios, elementos emblematicos de |a Ensefianza Tradicional
delaHistoria, los que ademas son presentados como ‘ proceres’, 1o que da cuentade un claro
juicio de valor, de una toma de posicién respecto a uso didactico de estos personajes en
tanto modelos de virtud, elemento caracteristico de los objetivos identitario-val 6ricos y
cognitivos de la Ensefianza Tradicional de la Historia. En el mismo sentido, cabe destacar
larelevanciaotorgadaalaGuerradel Pacifico, un contenido clésico de la ensefianzatradicional
delahigtoriade Chile, un conflicto bélico utilizado tradicionamente para resaltar concepciones
nacionalistas.

3.5.2. Programa de estudio del subsector Estudio y Comprension de la Sociedad de 6°
afio basico. En la presentacion de este programa, al presentar |os Objetivos y Contenidos
referidos ala historia de Chile, se sefidla que: se espera que los estudiantes, “...desarrollen
unavision global delahistorianacional desde lalndependencia hastalaactuaidad, conociendo
algunos de sus hitos principales’ (Ministerio de Educacion de Chile 2004:9) Luego, a
describir las unidades que estructuran a programa, se puntualiza: “... se abordala mirada
histérica en tres unidades, que se organizan cronol 6gicamente: Independenciay conformacién
del Estado nacional, Definiciones territorialesy cambios politicosy socides afinesdel siglo
XIX'y Siglo XX; a término de esta unidad se incluyen actividades de sintesis que favorecen
laformacion de una vision de conjunto de la historia nacional” (Ministerio de Educacién
de Chile 2004:9) Entonces, aqui la tension se presenta entre la pretension de una visién
global y el rol asignado a los hitos historicos. Se presume que, la visién global apela al
conocimiento de grandes procesos, 10 que no es explicito, pero se ratifica en los nombres
asignados a las unidades en dos de | os tres casos (con excepcion de Siglo XX). Los nombres
refieren a procesos politicos, territoriales y sociales. Sin embargo, se relevan los hitos en
si mismo, como elemento amemorizar y no como manifestaciones de los procesos estudiados.

Posteriormente, cuando se profundiza sobre las competencias alograr durante € desarrollo
delas unidades, queda en evidencia que ellas son las propias de |as Propuestas Contemporaneas
delaDidactica de la historia: desarrollo de la temporalidad histérica, comprension de las
dinamicas de continuidad y cambio, reconocimiento de la multi-causalidad, establecimiento
derelaciones con el presentey desarrollo de la empatia historica (Ministerio de Educacién
de Chile 2004). Ademés, en relacion al desarrollo de latemporalidad, se sefida: “ Respecto
a entendimiento de latemporalidad, se contindia en este nivel el trabgjo con lalinea del
tiempo, como un modo de reforzar el manejo y comprensién de la ubicacion temporal”
(Ministerio de Educacién de Chile 2004:9). Y, en relacion alas dindmicas de continuidad
y cambio y € reconocimiento de la multi-causalidad, seindica: “Ademés, se introduce este
afio al alumno y alumna a reconocimiento de los elementos de continuidad y cambio que
se pueden observar en los procesos histéricos. Esto se trabaja especialmente en el andlisis
de la Independencia, pero también en la comparacién de distintos periodos de la historia
nacional. En los niveles siguientes esto se irareforzando y haciendo mas complegjo. También
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seiniciaeste afio alos estudiantes al entendimiento de la multi-causalidad de los procesos
histéricos de manera elemental, y alainterrelacidn entre eventos nacional es con procesos
gue ocurren fuera del pais’ (Ministerio de Educacion de Chile 2004:9). Finalmente, sobre
las relaciones con el presente y el desarrollo de la empatia histérica, se precisa “...
constantemente se induce a establecer relaciones con el presente, de modo de hacer mas
significativo para los estudiantes el estudio del pasado. Por otra parte, también ellos son
motivados a ponerse en el lugar de quienes los antecedieron e imaginar la vida en otros
periodos de la historia nacional, lo cual posibilitala reconstruccion de épocay desarrolla
la habilidad empética de los estudiantes’ (Ministerio de Educacién de Chile 2004:9).

Al relevar los elementos anteriores, el programa se inclina marcadamente hacia lo
propdsitos cognitivos contemporaneos que legitiman la ensefianza de la historia. En ese
sentido, sejustificael estudio de la historia por su potencia parael desarrollo de habilidades
0 competencias de orden superior, orientadas alacomprensiony a desarrollo del pensamiento,
ala generacién de una conciencia historica, por sobre la memorizacion y la generacién de
cohesién nacional. Sin embargo, en forma similar a lo que acontece en los Objetivos
Fundamentales Transversalesy en los Objetivosy Contenidos de este afio escolar, se vuelve
a aludir a propdsitos educativos relacionados con las posiciones més conservadores sobre
laensefianza de la historia. Es asi como se sefida: “... respecto aladimension vadrica, este
nivel ofrece unaoportunidad especial paratrabgjar 10s Objetivos Fundamentales Transversales
vinculados a fortalecimiento de laidentidad nacional, alavaloracion del territorio y dela
historia del pais’ (Ministerio de Educacién de Chile 2004:10). Llama la atencion que la
relacién con los Objetivos Fundamental es Transversal es, identificados como la dimension
valdrica de la propuesta, se reduzca a aquellos relativos a la valoracion de la identidad
naciona y se prescindadel conjunto de Objetivos Fundamentales Transversales vinculados
alavaloracion de la democracia o la adscripcidn a valores universales como son el respeto
delos Derechos Humanos, lavaloracion delatolerancia o deladiversidad cultural. Entonces,
la propuesta busca la valoracion de topicos propios de los objetivos identitarios de la
Ensefianza Tradiciond delaHistoria. Lo que entraen abierta contradiccidn con o anteriormente
sefial ado.

También se destaca, el tipo de referencia que se hace de la identidad nacional. Esto
porque, mientras las propuestas contemporaneas se aproximan alas identidades colectivas
desde su construccion socia e histérica, buscando que los estudiantes comprendan que las
identidades no son de carécter esencial, sino que son dinamicasy fluctuantes, la propuesta
curricular chilena, sefialalaimportancia de reforzar dicha identidad, lo que laiinscribe en
un registro tradicional tomando distancia de un acercamiento problematizador de larealidad
social.

Sin embargo, cuando se hace referencia alos Objetivos Fundamentales Transversales
Y su presenciaen el programa, se presentan los objetivos relacionados con la adscripcién a
valores universales y a desarrollo de meta-cogniciones. Es decir, se trata de objetivos
identitario-valdricosy cognitivos propios de las Propuestas Contemporaneas de la Didactica
delaHistoria. Se sefidla que, el estudio de la historia hacional debe orientarse hacia“...
reconocimiento, respeto y defensa de laigualdad de derechos esenciales de todas | as personas
y € respeto y valoracion de ladiversidad, através del andlisis de las relaciones que establece
Chile con AméricaLatinay en especia con los paiseslimitrofes...” (Ministerio de Educacion
de Chile 2004:11-12), junto con “... promover €l interésy capacidad de conocer larealidad,
utilizando el conocimiento y seleccionando informacion relevante; a gjercitar la capacidad
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de comunicar las opiniones, ideas, sentimientos y convicciones propias con claridad y
eficacia; y apromover laconfianzaen si mismo” (Ministerio de Educacién de Chile 2004:12).

Ademés, la existencia de un apartado especifico en el que se precisan las habilidades
transversales que se pretenden abordar alo largo del curso, da cuenta del énfasis puesto
sobre el desarrollo de habilidades, 1o que lainscribe en e marco de los objetivos cognitivo
e identitario-val ricos propios de las Propuestas Contemporaneas de la didactica de la
Historia. En dicho cuadro queda de manifiesto que, se estudia historia porque se asume que
su aprendizaje permite desarrollar habilidades superiores referidas a desarrollo de una
conciencia histérica, lainterpretacion de larealidad social y €l desarrollo del pensamiento
critico, junto con € cultivo de un cuerpo de valores relativos alavaloracion de la diversidad
y latolerancia

Habilidades Transversalesa desarrollar en e programa de 6° basico

Comprension de latemporalidad.

Situacién, localizacion y representacion espacial.
Busgueday organizacion de informacion.

Uso pertinente de conceptos propios de las ciencias sociales.
Comprension empatica.

Aceptacion de la pluralidad.

Actitud de reflexion criticay propositiva

Habilidades comunicativas.

N A WNE

(Ministerio de Educacion de Chile 2004:16-17).

3.5.3 Launidad Chile en e siglo XX. El programa contemplatres unidades relativas al
estudio de la historia nacional. La Ultima, denominada Chile en el siglo XX esla que nos
ocupa. Sin embargo, se debe sefidlar que, en laintroduccion de las unidades, se precisan los
principales propositos formativos y se orienta el tratamiento de ellas. Se sefidla que, “ ...
debido a la extensién temporal del periodo abordado en ella, la seleccion de temas debe
efectuarse con mayor rigor y cuidado, de modo tal de ofrecer alos estudiantes unaimagen
panoramica, pero sustantiva, que les sirva de esquema de referencia para profundizar
posteriormente su estudio de lahistorianacional” (Ministerio de Educacion de Chile 2004:46).
Con esto se marca que, €l tratamiento que se propone no pasa por un detallado estudio
cronolégico del acontecer nacional durante la centuria, sino que el énfasis esta puesto en
laconsecucion de unavision panoramica por parte de los estudiantes. Esto apela, nuevamente,
al logro de unavision comprensivadel pasado nacional, por sobre el conocimiento detallado
de hechos y fechas, las que apelan a la memorizacién por sobre la comprensién. Asi, la
propuesta refuerza su posicionamiento cercano a los objetivos cognitivos propios de las
Propuestas Contemporaneas de la Didéctica de la Historia.

Estaintroduccién también alude al tipo de actividades que se fomentan, superponiendo
alas tradicionales clases | ectivas, coherentes con os objetivos cognitivos de la Ensefianza
Tradicional de la Historia, larealizacién de actividades de investigacion. Se precisa que,
“... sehapuesto especia énfasis en actividades de investigacion através de distintas fuentes.
Este periodo permite trabajar con entrevistas e informacién de prensa, como recursos
privilegiados por su cercaniatempora” (Ministerio de Educacion de Chile 2004:46). Entonces,
cabe resaltar lareiteracion sobre la introduccién al método histérico y sobre el rol activo
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asignado a los estudiantes en su proceso de aprendizaje. De ahi que, junto con la ausencia
de referencia alaidentidad nacional o0 a otras concepciones de esa naturaleza, se puede
afirmar que, al menos en lo referido aesta unidad, la propuesta se inscribe en los propésitos
propios de las Propuestas Contemporaneas de la Didactica de la Historia.

Sin embargo, €l proceso de negociacién ideoldgica del curriculo se vuelve a plasmar
en esta introduccion, cuando, en relacion al pasado reciente, se sefiala: “ Interesa también
gue comprendan la magnitud de los cambios ocurridos durante el régimen militar, dando
especial énfasis alaaprobacion de una nueva Constitucion y un modelo econdémico abierto
al mercado internacional; asi como, a conocimiento y valoracion de la recuperacion y la
transicion ala democracia de la Gltima décaday mediadel siglo” (Ministerio de Educacion
de Chile 2004: 46). Ademas, llama la atencién la ausencia de referencia alas violaciones a
lo Derechos Humanos, més alin considerando la relevancia que se le da alavaloracion de
lademocraciay alos derechos fundamentales de las personas. Este soslayo a este conflictivo
tema se reiterard en las actividades propuestas para la unidad. Junto con esto, €l uso del
concepto de régimen, evitando el de dictadura, y € énfasis puesto en la nueva constitucion,
sin profundizar en su legitimidad, y en el huevo modelo econdmico, da cuenta de una
propuesta que responde mas a consenso politico que a la coherencia con las propuesta
didéctica sobre las que, al menos discursivamente, se sustenta el instrumento curricular.

Este consenso politico, asi como la fragilidad del contexto en el que se construyé y
negoci6 € curriculo nacional, vuelve a hacerse presente en este texto introductorio, cuando
sesefida “... es altamente probable que esta unidad propicie una reaccion afectiva mayor
gue otras unidades del programa. Por o mismo, esimportante que los docentes sean muy
cuidadosos y respetuosos de las visiones y experiencias de los alumnos y alumnas 'y sus
familiares poseen acerca de |os procesos ocurridos en el pais en las Ultimas décadas del
siglo” (Ministerio de Educacion de Chile 2004:46).

Cabe precisar que, si bien la propuesta programética evita el tratamiento de tdpicos
fundamental es como la violacion alos Derechos Humanos y toma una serie de precauciones
sobre el abordaje de |0s Contenidos en la sala de clases, efectivamente incorpora la historia
reciente a curriculo nacional, 1o que, considerando el contexto en que se formul6 este
programay la presencia de voces, desde la politica y la historiografia, que presionaban
porque esta no fuera ensefiada, no es menor. Es importante puntualizar que tanto desde una
perspectiva didéctica como desde |a historiogréfica, 1a legitimidad de la historia reciente,
como objeto historiografico y educativo es un tépico polémico. Para las posiciones mas
conservadores, ésta no debe ser historiada ni ensefiada, ya que no seria posible separar las
posiciones personalesyy tratarla con la debida objetividad. En cambio, paralagran mayoria
de los historiadores, esta situacion no es propia de la historia reciente, sino que es comin a
cualquier periodo histérico donde son inseparables las interpretaciones histéricas de la
subjetividad de su autor. La Unica diferenciade la historiareciente de otros periodos histéricos
tiene relacidn con las compl gjidades metodol 6gicas que esta conlleva.

Desde la perspectiva educativa, el argumento de quienes se oponen al tratamiento de
la historiareciente, esconde laintension de no querer abordar temas pol émicos, puesto que
su tratamiento ayudaria a perpetuar las diferencias entre compatriotas junto con dar espacio
aprédicas encendidas por sobre un tratamiento orientado por la objetividad. Desdela posicién
opuesta, se argumenta que, en tanto se ensefia historia para comprender €l presente, la historia
reciente no sdlo debe ser tratada sino que debe ocupar un lugar protagonico.
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En € texto referido alaunidad, también se exponen |os Contenidos que se deben trabgjar
junto con explicitar los Aprendizajes Esperados que se pretende que |os estudiantes logren
tras su estudio. Esimportante recordar que estos A prendizajes Esperados son una categoria
curricular propia de los programas de estudio, que no esta presente en e Marco Curricular.
Entonces, a observar e conjunto de Contenidos y Aprendizajes Esperados definidos para
esta unidad, observa que los Contenidos apuntan hacia el estudio de procesos de distintos
tipos (sociales, politicos y econémicos), junto con la profundizacion en ciertos topicos
puntual es (constituciones y model os econdémicos). Especificamente, en e contenido relativo
a golpe militar, la dictadura y la transicién, se replica el tratamiento propuesto en la
introduccién, es decir, se evitan referencias explicitas a golpe de Estado y ala violacion
de los Derechos Humanos. Respecto a los Aprendizajes Esperados, ocurre algo bastante
similar. El Unico espacio que se abre para que el docente pueda tratar estas tematicas se
plantea en una redaccion sumamente ambigua: “Identifican y comparan los gobiernosy sus
caracteristicas entre 1964 y 1994.” Entonces, si la propuesta evita los topicos sefial ados,
dificilmente sera posible que los estudiantes logren el Gltimo de los A prendizajes Esperados,
referido a la valoracion de la recuperacién de la democracia, en tanto que, no podrian
comprender por qué es preferible una democracia a una dictadura. La que ademés, se les
presenta como régimen militar y se resaltan los cambios institucionales y econdmicos sin
cuestionar su legitimidad y sin sefiadlar que dichos procesos van acompafiados de la violacion
sistematica de los Derechos Humanos por parte del Estado.

Trasenunciar los Contenidosy Aprendizajes esperados de launidad, €l programa expone
las actividades genéricas y g emplos con |os que se espera modelar | as actividades que deben
ser realizadas por |os docentes. En otros términos, esta seccion pretendeilustrar el tratamiento
didactico que sele debe dar alos Contenidos para que los estudiantes alcancen los Aprendizajes
Esperados. La unidad contempla doce actividades que tratan |as diferentes teméticas de la
unidad: la‘ cuestion socia’, las turbulencias politicas de los afios veinte, la Constitucién de
1925, el modelo de industrializacion por sustitucién de importaciones, la evolucién social
y cultural de mediados de siglo, el ambiente cultural, politico y socia de las décadas de
sesentay setenta, las caracteristicas de los gobiernos desde 1964 a 1994, € golpe de Estado,
la Constitucion de 1980 y el modelo econdmico abierto a los mercados extranjerosy la
transicion de la democracia. Se proponen indagaciones grupales, construcciones de lineas
de tiempo y esquemas comparativos junto con actividades que consideran al conjunto del
curso. Tanto los topicos tratados como el tipo de actividades que los estudiantes deben
realizar, evidencian que la propuesta programatica apuesta por un lectura historica que
enfatiza los procesos histéricos y la adquisicion de una visién comprensiva (de hecho, la
Ultima actividad trata sobre la construccién de una vision de conjunto de la historiade Chile),
y que busca que | os estudiantes asuman un rol activo en su proceso de aprendizaje. ASimismo,
las actividades involucran el desarrollo de una variedad de habilidades o competencias
coherentes con las habilidades transversales definidas a principio del programa. Lo
anteriormente descrito se enmarca en la perspectiva de las Propuestas Contemporéneas de
laDidactica de laHistoria.

Sin embargo, nuevamente, Ilama la atencién la forma en que se abordan los eventos
conflictivosy traumaticos ocurridos en la historia reciente del pais, cuyo tratamiento se evita
0 serealiza tangencialmente

Estos tépicos conflictivos son tratados en cuatro de las doce actividades propuestas. La
primerade ellas setitula“ Identifican los distintos gobiernos de Chile desde 1964 a presente
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y comparan sus principales caracteristicas’. En ella se les pide a los estudiantes organi zar
el periodo en unalinea de tiempo. Luego, tras una caracterizacidn de |os gobiernos por parte
del profesor, seles solicitaalos estudiantes construir un cuadro comparativo que contemple
los siguientes criterios: afios, nombre del presidente, tipo de acceso a poder, sectores politicos
gue los apoyan, principales acciones y hechos caracteristicos del periodo. Entonces,
considerando que uno de los gobiernos que deben caracterizar es la dictadura militar, se
utilizan eufemismos con |os que se pretende dar cuenta de sus caracteristicas. En ese sentido,
el criterio ‘tipo de acceso a poder’, sélo podria responder a constatar como la dictadura es
el Unico delos gobiernos del periodo en el cual €l acceso a poder no ocurre através de una
€leccion sino que mediante un golpe de Estado. Asimismo, la categoria * hechos caracteristicos
del periodo’, pareciera abrir un espacio, nunca explicito, paratrabgjar las violaciones alos
Derechos Humanos (Ministerio de Educacion de Chile 2004:52).

Lasiguiente actividad se denomina*“ Se informan y reflexionan sobre e golpe de Estado
de 1973". Cabe resaltar que esta actividad es la primera referencia explicita a golpe de
Estado en todos los instrumentos curriculares analizados. Entonces, considerando el
compromiso declarado del curriculo nacional con lademocraciay €l gercicio y respeto de
los Derechos Humanos, se evidencia la ausencia de cualquier juicio de valor respecto alo
ocurrido. La actividad propone que los estudiantes organizados en grupos, recolecten
testimonios entre los adultos cercanos sobre este evento, para luego elaborar un informe
sobre € golpe de Estado y sobre las distintas interpretaci ones existentes respecto a sus causas
y consecuencias. Paralaredlizacion del informe, se debe sumar alos testimonios recol ectados
bibliografia que refiera alos hechos. Las Unicas consideraciones de carécter ético sobre la
realizacion de la actividad, se encuentran en un apartado que acompafia a la actividad,
denominado ‘ Indicaciones a docente. En é aparece unareferenciaimplicitaalas violaciones
alos Derechos Humanos. Se sefiala que, esta actividad debe ser trabajada con precaucion
debido a “... drama humano implicado en estos sucesos y las profundas heridas que aln
persisten en nuestra sociedad” (Ministerio de Educacion de Chile 2004:53), junto con precisar
gue, esta actividad “ ... debe ser orientada de modo tal que se logren destacar y valorar los
principios democraticos, la aceptacion del pluralismo politico y cultural, y el respeto delos
Derechos Humanos’ (Ministerio de Educacion de Chile 2004:53).

Estas ultimas consideraciones muestran coherencias con la propuesta éticay didactica
que, d menosen € discurso, orientan € curriculo chileno, es decir, se apegan alos postulados
de las Propuestas Contemporaneas de la Didéctica de laHistoria, puesto que, en esta actividad
los estudiantes indagan y problematizan y el profesor debe asumir el papel de conducir
éticamente su tratamiento en funcién de los valores que, siguiendo a los Objetivos
Fundamentales Transversales, debiesen orientar a tratamiento de la historia. Sin embargo,
estas alusiones se encuentran en un lugar segundario, estando ausentes de |os espacios del
texto donde alcancen mayor visibilidad. Aqui, eslaldgica del consenso la que pareciera
volver aoperar, mas aln cuando en lamisma“Indicacion al docente”, lineas més abgjo, se
sefiala: “... deben visualizar € golpe de Estado como un camino de resolucion extremo, y
reflexionar sobre la necesidad de evitar que vuelva a producirse en Chile una situacion
similar” (Ministerio de Educacion de Chile 2004:53). Esta concepcidn sobre €l golpe de
Estado, en la que se le adjetiva como “... camino de resolucién extremo...”, no deja de
validarlo evitando referirse a su ilegitimidad desde la perspectiva de la democraciay los
Derechos Humanos.
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4. REFLEXIONESFINALES

Tras andizar los instrumentos curriculares, que en su conjunto, constituyen la propuesta
ministerial paralaensefianza de la historia nacional en 6° bésico, se puede concluir que en
ella se verifican elementos propios de las propuestas contemporaneas sobre la ensefianza
delahigtoria, junto con elementos propios de las posi ciones més tradicionales y conservadoras.

Los sentidos y propdsitos de la propuesta, intimamente relacionados con |os objetivos
cognitivos que detenta, se inscriben dentro de las Propuestas Contemporaneas de la Didactica
de la Historia. Se propone el estudio de la historia nacional en orden a desarrollar una
conciencia histérica que faculte alos estudiantes para comprender € presente. Sin embrago,
el proceso de negociacién que supone el disefio curricular, se plasman en la existencia de
algunos objetivos identitarios propios de la Ensefianza Tradicional de la Historia, relativos
al fortalecimiento de laidentidad nacional, junto con la presencia de ciertos silencios o el
tratami entos tangencial es de topicos trauméticos de la historiareciente del pais, particularmente
en el tratamiento de las violaciones a los Derechos Humanos. Da la impresion que, las
posiciones més esenciaistas y conservadora, més que negociar |os objetivos y propésitos
en los que selegitimala ensefianza de la historia nacional, pusieron su atencion en laausencia
0 presenciade ciertos tépicos. Asi, por giemplo, un curriculum gue apuesta por lavaoracion
de la democraciay los Derechos Humanos, no se hace cargo, precisamente de cuando la
violacién de los Derechos Humanos se constituy6 en politica de Estado.

Lo anterior se traduce en que la propuesta presente incoherencias internas que atentan
contra su comunicacion y aplicabilidad. O sea, mientras se invita a los estudiantes a ser
reflexivosy pensantes, se les solicita ser obedientes y memoriones, dos model os de sujeto
gue entran en evidente contradiccion. Esto no es menor, ya que como sefialo Mar Ferro, la
historia que se nos ensefia cuando nifios“... dejasu huellaen nosotros paratodala existencia’
(Ferro, 1995:9).
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