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RESUMEN

La adaptacion de los estudios de doctorado al Espacio Europeo de Educacién Superior ha supuesto todo un
cambio normativo en Espaiia, no exento de dificultades, con la finalidad de armonizar esta etapa formativa con
las directrices europeas. El Real Decreto 99/2011 establece una nueva estructura organizativa para el doctorado
y detalla las directrices, condiciones y procedimientos que deben regular los nuevos estudios doctorales. En este
trabajo describimos algunos de los cambios mds significativos, entre otros, la novedad de la creacion de las Escuelas
de Doctorado, y presentamos una panordmica descriptiva de algunos datos derivados de la implementacién
de normativa sobre la configuracion y el desarrollo de los nuevos estudios de doctorado. Como conclusion se
establece que las transformaciones estdn siendo complejas a nivel de gestién, organizacién y funcionamiento,
aunque han implicado un giro hacia una formacién que cualifique en competencias investigadoras dentro de un
entorno de internacionalizacién y movilidad europea.

Palabras clave: legislacion, escuelas doctorales, programas de doctorado, competencias investigadoras, datos
estadisticos oficiales.

ABSTRACT

The adaptation of Doctoral studies to the European Higher Education Area has involved a complex regulatory
change in Spain aiming at harmonizing this stage of training with European guidelines. Royal Decree 99/2011
established a new organizational structure for the Doctorate and sets out the guidelines, conditions and procedures
that are to regulate the new Doctoral studies. In this paper we describe some of the most significant changes,
including, among others, the novelty of the creation of Doctoral Schools, and, likewise, we present a succinct
descriptive overview of some data resulting from the implementation of the regulations on the configuration and
putting into practice of the new Doctoral studies. We conclude that these transformations are complex at the levels
of management, organization and operation, although they have involved a move towards training that qualifies
candidates in research competencies within a setting of internationalization and European mobility.
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1. INTRODUCCION

El afio 2010 era la fecha estipulada para la adaptacién de los estudios universitarios al
Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES). Esta finalidad, auspiciada por la Decla-
racién de Bolonia (1999)', ha implicado una profunda reforma de los planes de estudios
en las universidades en grado y en posgrado (Agencia Nacional de Evaluacién de la Ca-
lidad y Acreditacion [ANECA], 20082, Vazquez, 2008), afectando a las estructuras de las
titulaciones, a la organizacion de las materias, a las dindmicas metodoldgicas y docentes,
a la construccién de un proceso de ensefianza-aprendizaje activo, y a la transformacién de
los procesos de evaluacién (Huber, 2008), al intentar desarrollar una ensefianza superior
competitiva y de calidad (Villa & Ruiz, 2004).

Los estudios de doctorado, instituidos como el ultimo ciclo de las ensefianzas oficiales
universitarias (art. 37-38, LOU 6/2001, modificada por la LOU 4/2007), también se han
transformado para adaptarse a los principios del espacio comtn europeo, con la finalidad
de constituir una red de formacién en investigacion que permita el desarrollo de acciones
comunes a nivel europeo (ANECA, 2009). Al ser el grado académico mds alto, cumplen un
papel fundamental, pues suponen un nexo esencial entre la docencia y la investigacion,
ademads de ser una herramienta basica de conexién entre la universidad y la sociedad
(Castro et al., 2010). En consecuencia, este ciclo de formacién universitario es muy
relevante por la trascendencia que se le atribuye en la relacién con la sociedad. De ahi la
importancia de estudiar y analizar cudles son los cambios que se han introducido en las
politicas educativas nacionales (Haug, 2008), considerando las directrices del EEES y del
Espacio Europeo de Investigacion.

En Espaiia, la adaptacién del doctorado a los planteamientos europeos ha implicado
una alteracién en la normativa bésica de estos estudios. Este proceso ha sido burocratico y
administrativamente complejo (Jiménez & Sevilla, 2016), puesto que se han aprobado por
el Gobierno hasta cuatro Reales Decretos (RD) distintos que han afectado al funcionamiento
organizativo de los estudios doctorales®. Actualmente, el RD 99/2011 es el que regula los
estudios universitarios de tercer ciclo, que son concretados por los estatutos de las
universidades, y estipula las caracteristicas basicas que deben regir el funcionamiento y
desarrollo de la etapa doctoral.

Por ello, el objetivo de este articulo es analizar los cambios introducidos en los
estudios de doctorado, que implican una reestructuracién en su organizacién, asi como en
las directrices y en las finalidades de los estudios doctorales. La innovacién principal es la
configuracion de las Escuelas de Doctorado desde las que se gestiona y coordina la actual

Puede consultarse en la siguiente direccion, http://eees.universia.es/documentos/reuniones-ministros-educacion-superior-
europea/

2 La ANECA, Agencia Nacional de Evaluacién de la Calidad, es un organismo auténomo que tiene como objetivo contribuir a
la mejora de la calidad del sistema de educacion superior mediante la evaluacion, certificacion y acreditacion de ensefianzas,
profesorado e instituciones, con el fin de integrar el sistema universitario en el EEES. Estd adscrita al Ministerio de
Educacion, Cultura y Deporte y ha sido creada por el articulo 8 de la Ley 15/2014, de 16 de septiembre, de racionalizacion
del Sector Publico y otras medidas de reforma administrativa, procedente de la Fundacién Agencia Nacional de Evaluacion
de la Calidad y Acreditacién en organismo piblico, que se configurd a partir de la Ley Organica 6/2001, de 21 de diciembre,
de Universidades (LOU), en su articulo 31.

3 Se han ido sucediendo distintos Reales Decretos: RD 56/2005 (derogado); RD 1393/2007 (vigente, excepto el capitulo V.,
Ensefianzas de Doctorado, que estd derogado); RD 99/2011 (vigente); RD 534/2013 (vigente), por el que se modifica RD
99/2011, RD 1393/2007 y RD 1892/2008.
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estructura organizativa de los programas de doctorado, que también se transforman para
darles una orientacién mas centrada en la investigacién y en la formacién en competencias
transferibles al dmbito social y empresarial. Ademads, se presenta un andlisis detallado de
algunos datos derivados de la implementacién de la actual normativa doctoral y se concluye
con algunos retos para avanzar en la consolidacion de las directrices para los estudios de
doctorado en las universidades espafiolas.

2. REESTRUCTURACION DEL DOCTORADO: MODIFICACIONES CLAVE EN
CONVERGENCIA EUROPEA

La LOU (4/2007) atribuye a los estudios de doctorado como finalidad “la especializacién
del estudiante en su formacién investigadora dentro de un dmbito del conocimiento cienti-
fico, técnico, humanistico o artistico” (art.38), incluyendo “la elaboracién, presentacién y
aprobacién de un trabajo original de investigacién” (art.38), en un contexto en transforma-
cién donde se asignan a la universidad las funciones de la investigacion y la transferencia
de conocimientos (art.39).

Este precepto estd desarrollado ampliamente en el RD 99/2011, atribuyendo al
doctorado la premisa de que estos estudios conduzcan “a la adquisicién de las competencias
y habilidades relacionadas con la investigacion cientifica de calidad” (art.2.1.). Para Benito,
Gil y Romera (2014), los doctores altamente cualificados en investigacién y produccién
cientifica y tecnoldégica representan un valor estratégico de primera magnitud para su
insercion en el sector productivo. De ahi que la ordenacién del doctorado estd orientada
a formar investigadores desde las universidades que generen capital formativo de alta
cualificacién que implique transferencia de conocimientos hacia la sociedad, todo ello con
la finalidad de desarrollar los compromisos adquiridos por los ministros de educacion de
los estados miembros en las reuniones celebradas en diferentes ciudades europeas®.

Considerando esta finalidad atribuida al doctorado, se han acometido modificaciones
relevantes en la regulacion de la etapa, especificamente, la innovacion en la creacién de las
Escuelas de Doctorado; la transformacidn de los programas de doctorado para especializar
en la investigacion; la necesidad de formar en competencias, sobre todo investigadoras y
no solo docentes, que impliquen transferencia de conocimiento a un entorno socio-laboral;
y la relevancia de la internacionalizacién en la formacidén investigadora. Seguidamente, se
sintetizan los principales cambios.

2.1. GESTION ORGANIZATIVA A TRAVES DE LAS ESCUELAS DE DOCTORADO

El cambio mds relevante es la configuracién de las Escuelas de Doctorado. Son entidades
configuradas por una universidad o conjuntamente por varias, donde también se puede
establecer colaboracién con otras entidades, instituciones u organismos, tanto nacionales
como internacionales, que desarrollan actividades de [+D+i, cuya finalidad principal es la

4 Los ministros europeos de educacién se han reunido en varias ocasiones para analizar el avance del EEES y los progresos
conseguidos. De estos encuentros han surgido distintos comunicados (comunicado de Berlin, 2003; de Bergen, 2005; de
Londres, 2007; de Lovaina, 2009; Budapest-Viena, 2010; Bucarest, 2012), donde se han determinado las condiciones
bésicas que debe presentar el doctorado en un entorno europeo de calidad en la investigacion. Las declaraciones se pueden
consultar en http://eees.universia.es/documentos/reuniones-ministros-educacion-superior-europea/
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gestién organizativa de un dmbito de conocimiento sobre los estudios de doctorado, en una
o varias ramas de conocimiento, que pueden tener una perspectiva interdisciplinar (RD
99/2011, art.2.4.). Como estructura especifica para el doctorado, se constituye como una
unidad auténoma con competencia en investigacion, con un liderazgo en su estructura para
organizar y gestionar las actividades propias de la formacién cientifico-investigadora en
un ambito de conocimiento (art.9). Junto a ello, otro objetivo es conformar lazos de cola-
boracién con centros de investigacion, desarrollo e innovacién en el &mbito nacional pero,
fundamentalmente, internacional.

Las Escuelas de Doctorado también intervienen en la gestion de la formacién del
doctorando, estableciendo los procedimientos y lineas investigativas para la elaboracién
de las tesis doctorales, donde la relevancia radica en la competencia investigadora de los
doctores, que “han de jugar un papel esencial en todas las instituciones implicadas en la
innovacioén y la investigacion, de forma que lideren el trasvase desde el conocimiento hasta
el bienestar de la sociedad” (art.9, p. 13.909).

Se instituye un Comité de Direccién, encargado de la organizacién y gestién de la
Escuela de Doctorado, y una Comision Académica, cuya funcién es programar los estudios
doctorales atendiendo a la formacion y a la investigacién, en concreto, asignacién de tutor
al doctorando, asignacion del director de tesis, evaluacion anual del plan de investigacién
del doctorando, y autorizacién de la presentacién de tesis en los programas de doctorado.

La normativa estipula la creacion de Escuelas de Doctorado en las universidades para
organizar los estudios y actividades del doctorado, considerando la legislacion de cada
Comunidad Auténoma y los Estatutos universitarios. Las Escuelas de Doctorado estdn
registradas en el Registro de Universidades, Centros y Titulos (RUCT)’ del Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de Espafia (MECyD).

22. REESTRUCTURACION DE LOS PROGRAMAS DOCTORALES: ACREDITACION,
INTERNACIONALIZACION Y TRANSFERENCIA DE CONOCIMIENTO

La formacién doctoral sufre modificaciones para converger con Europa y establecer un
marco comparativo comun. El cambio mds significativo estd en introducir una orientacién
formativa mas centrada en dotar de competencias para la investigacion que incidir exclu-
sivamente en la formacién del profesorado universitario. Asi, las ensefianzas de doctorado
estan estructuradas en programas de doctorado, verificados por el Consejo de Universida-
des, acreditados evaluativamente por la ANECA (Anexo II, RD 99/2011), y coordinados
por un investigador relevante que justifique tener al menos dos sexenios de investigacién
reconocidos y dos tesis doctorales dirigidas.

Los Programas aparecen definidos como “un conjunto de actividades conducentes a
la adquisicién de las competencias y habilidades necesarias para la obtencién del titulo de
Doctor” (art.2.2). La finalidad es avanzar en los aspectos formativos del doctorando que
formen para la funcién investigadora mediante el desarrollo de lineas de investigacién
que concluyan en la realizacién de la tesis doctoral propia de unos estudios doctorales con
entidad auténoma respecto de otros ciclos formativos universitarios. En esta formacién
doctoral es clave el vinculo con los grupos de investigacién constituidos que avalen

3 En el RUCT pueden consultarse las Escuelas de Doctorado existentes en las Universidades Espafiolas y los Programas

Oficiales de Doctorado registrados, https://www.educacion.gob.es/ruct/consultacentros?actual=centros
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lineas y proyectos de investigacién que consoliden la formacién del doctorado (ANECA,
2009).

Al profesorado perteneciente a los grupos de investigacion se le exige para la
participacion en doctorado una experiencia investigadora acreditada de al menos un sexenio
de investigacion o méritos equivalentes a evaluar por la Comisién Académica, aspecto
valorado positivamente en la investigacién de Castro et al. (2012), aunque este requisito ha
ocasionado la expulsién de profesorado con una trayectoria formativa en doctorado. A la
clasica figura de director de tesis (art.2.6.-art.12.1., RD 99/2011) se crea la figura del tutor
(art.2.7.), responsable de las actividades formativas del doctorando. Ambas figuras forman
parte de la dedicacién docente (art.12.3.) y tienen atribuidas una serie de funciones, entre
las que destaca estimular la transicién de sus doctorandos al mundo laboral y facilitar la
publicacion de los resultados de su investigacion.

La transformacién de los programas doctorales implica una armonizacién de
los numerosos Programas departamentales e interdepartamentales existentes con
anterioridad, estableciendo un niimero mdas reducido de Programas (Sevilla, 2012), que
pueden desarrollarse por una universidad o conjuntamente por varias, y cuya finalidad
es la formacién doctoral en la investigacion cientifica, introduciendo la posibilidad de
colaboracion de “aliados externos” (art.8.2., RD 99/2011), es decir, de otras entidades,
organismos e instituciones con actividades de I+D+i, que generen potencialidades para la
investigacién y la obtencién de financiacion, y que consoliden la formacién investigadora
del doctorando mas alld del ambito universitario.

Unido a ello, los programas de doctorado se reorientan para propiciar la movilidad
e internacionalizacién de los estudios doctorales, ya sea acogiendo alumnado de otros
paises para la formacién doctoral, auspiciando la realizacién de estancias de investigacién
doctorales de un minimo de tres meses en universidades extranjeras, incorporando
doctorandos y profesorado extranjeros en nuestras universidades o incrementado la
lectura de tesis doctorales dentro de los programas que tengan el distintivo de “Mencién
Internacional”. Ademads, los programas de doctorado pueden optar a una convocatoria para
conseguir el sello de “Doctorado de Excelencia®’, hecho distintivo para aquellos programas
que destacan por sus meritorios resultados. Este hecho posibilita la internacionalizacién del
profesorado visitante y un mayor apoyo en los recursos, sobre todo en la mayor concesién
de becarios de investigacion (Jiménez & Sevilla, 2016).

Por tanto, los programas de doctorado se reconfiguran para hacer hincapié en la
preparacién de doctores investigadores que puedan integrarse en el dmbito laboral, no
vinculdndose exclusivamente al mundo universitario, a la vez que pretenden reorientar
las perspectivas laborales, profesionales y sociales del alumnado. Ademads, las directrices
indican un giro en los estudios doctorales, centrado en la importancia de que los doctores
deben dirigir la transferencia de conocimiento con la finalidad de contribuir a un bienestar
y desarrollo de la sociedad, donde se vayan integrando en el dmbito empresarial, social y
productivo, considerando sus competencias investigadoras. Es importante el vinculo entre
formacion doctoral, realizacion de la carrera investigadora y transferencia de conocimiento
(Jiménez Ramirez, 2017).

° La ANECA, mediante el “Programa Mencién”, evalia los Programas Doctorales que optan a una Mencién hacia la

Excelencia, si bien esta distincion no se ha convocado desde curso académico 2011-2012.
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Este es un gran reto en la medida en que solo el 19,8% de los doctores en activo a 31
de diciembre de 2006 estaba empleado en el sector empresas e instituciones privadas sin
fines de lucro, el 44,4% tenia empleo en el sector Ensefianza Superior y el 35,8% en la
Administracion Publica (Cortina & Gonzalez, 2009). Un estudio mds reciente de Benito
Gil y Romera (2014, p. 14) también corrobora que “la tasa de doctores empleados en el
sector privado en Espafia, en 2009, resulta ser inferior al 16%, lo cual da indicios de la
brecha existente en términos de innovacién”, en la medida en que “Espafia muestra una
reduccion de la tasa promedio de empleo en el sector productivo de los paises miembros
de la OCDE, hasta en un 50%. El gasto privado financia en Espafia el 43% de la [+D,
mientras que la tasa promedio de los paises de la OCDE se eleva hasta el 61%) (Benito Gil
& Romera, 2014, pp. 9-10).

2.3. COMPETENCIAS PARA LA FORMACION DOCTORAL

Los programas de doctorado se redefinen orientando la formacién doctoral hacia la inves-
tigacién y la adquisicién de competencias que sean transferibles a un modelo productivo
dentro de una economia sostenible, que “necesita de los doctores como actores principales
de la sociedad en la generacidn, transferencia y adecuacion de la I+D+i” (RD 99/2011:
13.909). La delimitacién de las competencias se realiza a partir de los “Descriptores de Du-
blin” (MECyD, 2005) y son las que estdn definidas en el Marco Espafiol de Cualificaciones
para la Educacién Superior (MECES), del RD 1027/2011.

La normativa sobre el doctorado actual detalla en su art.5.1. un amplio nimero de
competencias: comprension sistematica de un campo de estudio y dominio de las habilidades
y métodos de investigacion relacionados con dicho campo; capacidad de concebir, disefiar
o crear, poner en practica y adoptar un proceso sustancial de investigacion o creacion;
capacidad para contribuir a la ampliacién de las fronteras del conocimiento a través de una
investigacién original; capacidad de realizar un andlisis critico y de evaluacién y sintesis
de ideas nuevas y complejas; capacidad de comunicacién con la comunidad académica y
cientifica y con la sociedad en general acerca de sus ambitos de conocimiento en los modos
e idiomas de uso habitual en su comunidad cientifica internacional; capacidad de fomentar,
en contextos académicos y profesionales, el avance cientifico, tecnolégico, social, artistico
o cultural dentro de una sociedad basada en el conocimiento.

Ademads, la obtencion del titulo de doctor debe también proporcionar capacitacion
profesional para aquellos ambitos que requieren creatividad e innovacién, adquiriendo
capacidades y destrezas personales para desenvolverse en contextos en los que hay poca
informacién especifica; encontrar las preguntas claves que hay que responder para resolver
un problema complejo; disefiar, crear, desarrollar y emprender proyectos novedosos
e innovadores en su dmbito de conocimiento; trabajar tanto en equipo como de manera
auténoma en un contexto internacional o multidisciplinar; integrar conocimientos,
enfrentarse a la complejidad y formular juicios con informacién limitada; la critica y
defensa intelectual de soluciones (art.5.2.).

En el “XI Foro Aneca”, dedicado a los estudios de doctorado, también se debatid
sobre las competencias para el doctorado. Nebot (2009) identifica las competencias
necesarias para el doctorado en disciplinares (demostrar comprensién en un campo de
estudio), metodoldgicas (demostrar dominio de métodos de investigacién), instrumentales
(demostrar dominio de técnicas de investigacién) y genéricas o transferibles. Las
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disciplinares y metodolégicas se adquieren en la formacién del programa de doctorado;
las instrumentales, durante el desarrollo de la tesis doctoral; la complicacién, en tanto, se
encuentra en las competencias transferibles, que han de asumirse institucionalmente y a
través de las Escuelas de Doctorado. Este reto también se percibe en la encuesta realizada a
los participantes en el “XI Foro ANECA”. Del andlisis de sus respuesta se infiere que “las
oportunidades laborales que ofrece el titulo de doctor son mas ttiles en la universidad que
en la empresa” (ANECA, 2009, p. 106).

3. LOS ESTUDIOS DE DOCTORADO EN CIFRAS

Este apartado presenta una panordamica descriptiva de los datos derivados de la implemen-
tacién de normativa sobre la configuracién y el desarrollo de los estudios doctorales, utili-
zando las estadisticas universitarias oficiales del MECyD, el estudio de Hernandez y Pérez
(2015) sobre la universidad espafiola y la informacién disponible en el RUCT.

La novedad principal es la creacion de las Escuelas de Doctorado. En el territorio espa-
fiol hay 1.042 centros universitarios —facultades y escuelas— (MECyD, 2014), distribuidas
en 82 universidades. De estas, 50 son universidades publicas (47 presenciales, 1 no presen-
cial y dos especiales —UIMP y UNIA—) y 32 son universidades privadas (28 presenciales
y 4 no presenciales) (Herndndez & Pérez, 2015). La totalidad de universidades no ha creado
Escuelas de Doctorado. Se han establecido 55 Escuelas de Doctorado, 1 Escuela de Docto-
rado y Estudios de Posgrado, 1 Escuela de Posgrado y Doctorado, 2 Escuelas de Master y
Doctorado, un Centro Internacional de Posgrado y 1 Escuela de Doctorado e investigacion,
todas pertenecientes a universidades presenciales (publicas y privadas) (RUCT).

Si atendemos a su denominacién, se ha optado por la denominacién de Escuela de
Doctorado. Unicamente 6 universidades han unido mdster y doctorado o posgrado,
incluyendo en este la formacion doctoral; en 16 universidades se incluye en el nombre de la
escuela el calificativo de “internacional” y en otra universidad se opta en la denominacién
por “Centro Internacional de Posgrado”. Mayoritariamente, las Escuelas Doctorales se han
configurado en universidades puiblicas (48), aunque también hay en universidades privadas
(13). La tendencia también ha sido crear una Escuela de Doctorado por universidad, con la
excepcion de la Universidad de Granada que ha creado tres Escuelas Doctorales.

Segun distribucién por comunidades auténomas, Andalucia es la que tiene un mayor
numero al contar con 13 Escuelas de Doctorado, Cataluiia tiene 10 Escuelas Doctorales
y 1 Escuela de Posgrado y Doctorado, la Comunidad de Madrid 8 Escuelas Doctorales y
1 Escuela de Doctorado e Investigacion, la Comunidad Valenciana con 6, Castilla y Leén
con 5, Region de Murcia y Galicia con 3 cada una, Comunidad Foral de Navarra con 2,
Canarias con 1 Escuela de Doctorado y 1 Escuela de Doctorado y Estudios de Posgrado,
y el resto de Comunidades Auténomas con 1 Escuela Doctoral, excepto Extremadura
que no consta con ninglin registro ni el Principado de Asturias, aunque este ultimo
tiene un Centro Internacional de Posgrado. En funcidén del tipo de universidad (publica-
privada), mayoritariamente las Escuelas Doctorales estdn en universidades publicas. Hay
presencia de Escuelas Doctorales en universidades privadas en Catalufia (4 Escuelas de
Doctorado y 1 Escuela de Posgrado y Doctorado), Madrid (3), Andalucia (2), y Castilla
y Leén, Comunidad Valenciana y Regién de Murcia cada una con 1 Escuela Doctoral
respectivamente (Gréfico 1).
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Grdfico 1. Distribucién de Escuelas Doctorales por Comunidades Auténomas
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Fuente: elaboracion propia a partir de los datos (RUCT).

Las Escuelas Doctorales ofertan diversos programas de doctorado evaluados y
verificados porlaANECA. En el RUCT aparecen registrados 1 267 Programas de Doctorado,
de los que 659 son programas adaptados al EEES y estdn regulados por el actual RD
99/2011; los 608 programas restantes son masteres y Programas Oficiales de Doctorado y
Titulos Universitarios Oficiales de Posgrado regulados por anterior normativa, que estan
en proceso de extincion’. A pesar de existir Escuelas de Doctorado registradas en el RUCT,
no todas ellas tienen inscritos sus programas de doctorado, aunque si se consulta su pagina
web, si que ofertan programas doctorales adaptados a la actual normativa®.

También se debe indicar que del total de programas de doctorado regulados por el
RD 99/2011 y registrados en el RUCT, solo algunos de ellos son compartidos por varias
universidades. Los programas de doctorado estdn agrupados en las respectivas escuelas
doctorales creadas, por ejemplo la Universidad de Granada, o estdn también clasificados por
areas de conocimiento (Artes y Humanidades, Ciencias de la Salud, Ciencias, Ingenierias y
Arquitectura, Ciencias Sociales y Juridicas), aunque dependiendo de la universidad pueden
existir programas de doctorado exclusivos relacionados con una tematica concreta como,
por ejemplo, la Universidad de Cadiz, que tiene una Escuela Internacional de Doctorado en
Estudios del Mar (EIDEMAR), con programas doctorales especificos sobre esta cuestion.

Sobre el niimero total de alumnado que cursa estudios de doctorado, las cifras indican
que hay 85390 alumnos matriculados en el curso académico 2013-2014, que representan el
5,69% sobre el total de estudiantes matriculados en 1°y 2° ciclo, grado, master, ensefianzas
propias y doctorado, mayoritariamente en universidades publicas (Herndndez & Pérez,
2015). A pesar de ser un porcentaje minoritario quienes cursan estudios, los datos indican un
incremento en el nimero de estudiantes matriculados en el total de universidades espafiolas
(publicas y privadas). En concreto, se ha pasado de 74 648 estudiantes de tercer ciclo en el
curso académico 2008-2009 a 88 732 alumnos de doctorado para el curso académico 2013-
2014 (Hernandez & Pérez, 2015).

7 La revisién de los programas de doctorado estd realizada a partir de la informacién publicada en el RUCT en octubre de
2015.

8 Por ejemplo, la Universidad Complutense de Madrid. Esta misma casuistica ocurre también para algunas universidades
privadas.
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La distribucién de alumnado matriculado en doctorado por comunidad auténoma indica
que son cuatro las que acogen a un mayor nimero de estudiantes: Comunidad de Madrid
(18,94%), Andalucia (18,03%), Catalufia (17,85%) y Comunitat Valenciana (11,80%).
El resto de comunidades descienden por debajo del 8% (Galicia, Castilla y Leo6n, Pais
Vasco, Regién de Murcia, Aragén, Principado de Asturias, Canarias, Extremadura, Castilla
La Mancha) y en otras su representacion es muy minoritaria (Islas Baleares, Cantabria,
Navarra y La Rioja) (Grafico 2).

Grdfico 2. Distribucién de alumnado matriculado en doctorado por comunidades auténomas
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Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de Herndndez y Pérez (2015).

Segun el sexo, la matricula estd muy igualada entre ellos (49,06%) y ellas (50,94%),
aunque si hay diferenciacién en la matricula segun las ramas de conocimiento y, en estas,
matricula dispar por sexo. Por ramas de conocimiento, las Ciencias Sociales y Juridicas
tienen un mayor nimero de matriculas (25,93%), seguida de Ciencias de la Salud (20,95%),
Ingenieria y Arquitectura (19,46%), Artes y Humanidades (17,74%) y Ciencias (15,92%).
Ellas tienen mayor presencia en Ciencias de la Salud (13,06% vs. 7,89%), en Ciencias
Sociales y Juridicas (13,66% vs. 12,27%), en Artes y Humanidades (9,69% vs. 8,05%)
y en Ciencias (8,05% vs. 7,87%), aunque en las tres tdltimas con muy poca diferencia;
y ellos en Ingenieria y Arquitectura (12,97% vs. 6,49%). Asi, la diferencia mds notable
por sexo y rama de conocimiento se concreta en Ciencias de la Salud, que estd ocupada
mayoritariamente por mujeres, y en Ingenieria y Arquitectura, donde los hombres tienen
una presencia muy significativa y relevante (Grafico 3).
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Grdfico 3. Matricula en estudios de doctorado segiin sexo y rama de conocimiento
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Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de Herndndez y Pérez (2015).

Segtn la edad, el MECyD? clasifica a los estudiante en intervalos de edad, mostrando
que el acceso a la formacién doctoral no tiene una edad determinada, aunque si unos
periodos mas propensos para esta formacion. El intervalo de edad que concentra mayor
nimero de estudiantes es el de 25 a 30 afios (41,39%), seguido del intervalo de 31 a 40
afios (30,27%) y mas de 40 afios (17,95%). Segun el sexo, ellas tienen mds presencia
cuando son menores de 25 afios (5,96% vs. 5,06%) y entre los 25 y 30 afios (22,02% vs.
19,37%), existiendo mayor diferenciacion para el intervalo de entre los 25 y los 30 afios.
Sin embargo, en los siguientes intervalos de edad ellas estdn presentes, pero en menor
medida que ellos, para el tramo de 31 a 40 afios (14,40% vs. 15,23%) y mas de 40 afios
(7,42% vs. 10,53%). Sin embargo, estos datos solo aparecen disponibles para el alumnado
matriculado en doctorado conforme a la normativa del RD 99/2011.

La presentacion de estas cifras evidencia un incremento progresivo en el acceso a la
formacion doctoral de las mujeres, aunque, precisamente, una de las ramas de conocimiento
mas prestigioso (Ingenieria y Arquitectura) sigue estando ocupada en mayor medida por
los hombres. Villarroya et al. (2008) describen en su andlisis que existe todavia un sesgo
de género en la carrera cientifica, cuestiéon que se reproduce en la eleccién de las ramas
de conocimiento entre ellos y ellas, concretamente, en Ingenieria y Arquitectura y en
Ciencias de la Salud. El estudio de Cortina y Gonzalez (2009), que cubre un periodo entre
1990 y 2006, también indica que hay mas doctores hombres que mujeres salvo en edades
inferiores a 35 aflos, en el que la participacién femenina es un punto superior, aspecto que
se confirma en la descripcidn del nimero de tesis defendidas por sexo que presentamos al
final de este apartado.

Los estudios doctorales también tienen entre sus finalidades hacerlos atractivos para
que se puedan configurar como un modelo de referencia internacional. Sin embargo, la
variable nacionalidad muestra que, del total de la matricula estatal segtiin el RD 99/2011

o MECyD, Estadisticas Universitarias, http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-educacion/universidades/estadisticas-

informes/estadisticas.html
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(28 546) (MECyD, Estadisticas de Tesis Doctorales, 2013!%), la mayoria son estudiantes
espaiioles (77,21%), seguida de estudiantes de América Latina y Caribe (12,50%), UE
27 (5,28%) y alumnado de otras regiones de manera mds minoritaria: Asia y Oceania
(2,65%), Resto de Europa (0,92%), Norte de Africa (0,70%), Resto de Africa (0,38%) y
EEUU y Canadé (0,36%). De esta informacién inferimos que el alumnado que cursa los
estudios de doctorado es de ambito fundamentalmente nacional, seguidos de estudiantes de
América Latina y Caribe, que actualmente los estudios de doctorado no atraen de manera
significativa a un nimero importante de estudiantes de otros paises europeos o de otros
contextos internacionales, y que, por ahora, los estudios de doctorado solo son un referente
para Latinoamérica fundamentalmente y para algunos paises europeos, pero, en menor
medida (Gréafico 4). Los datos del estudio de Hernandez y Pérez (2015) ofrecen informacién
en la misma linea: el 37,48% de alumnado de doctorado es de ambito provincial, el 32,86%
de ambito regional, el 13,12% de ambito nacional, 4,51% proceden del entorno europeo y
un 12,03% de paises del resto del mundo.

Nebot (2009) reflexiona sobre movilidad internacional de los estudiantes de doctorado
en Europay establece que la direccion de los flujos de estudiantes se puede analizar siguiendo
dos tendencias, desde el sur hacia el norte y desde el este hacia el oeste. La causa que
justifica esta tendencia la atribuye a las “mejores condiciones de los doctorandos y doctores
en los paises que evidencian un mayor atractivo. Como consecuencia, el porcentaje de
estudiantes extranjeros en el Reino Unido, Bélgica, Suiza y los EEUU destaca claramente
sobre todos los demads sistemas universitarios” (Nebot, p. 14).

Grdfico 4. Procedencia del alumnado matriculado en doctorado en Espaiia
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Fuente: elaboracion propia a partir de los datos. MECyD, Estadisticas Tesis Doctorales (2013).

Otro aspecto clave en la formacién doctoral es la vinculacién del doctorando a
proyectos de investigacién [+D+i desde los que desarrollar su formacién investigadora. El

10 MECyD, Estadisticas Tesis Doctorales, http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/areas-educacion/universidades/
estadisticas-informes/estadisticas/tesis-doctorales.html
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andlisis de la convocatoria 2013 del Plan Nacional de Investigacién Cientifica, Desarrollo
e Innovacién Tecnoldgica evidencia una concesion de proyectos de investigacion limitada
en la medida en que se solicitaron 3994 proyectos de investigacion y se concedieron 2 150,
es decir, se concedieron solo un 53,83% sobre el total de los proyectos solicitados para las
50 universidades ptblicas espafiolas. Por comunidades auténomas, destacan Andalucia,
Comunidad de Madrid y Comunidad Valenciana como aquellas que solicitaron mas
proyectos de investigacion (24,77%, 22,31%, 13,05%) y son esas mismas comunidades
las que tienen concedidos un mayor nimero de proyectos cientificos (18,10%, 19,20%,
11,77% respectivamente), junto con Catalufia, que solicité un menor nimero de proyectos
de los que finalmente tiene concedidos (6,03% vs. 14,24) (Hernandez & Pérez, 2015).
Estas 4 comunidades tienen mas del 63% de proyectos de investigacién concedidos; el
resto de comunidades tiene una menor presencia tanto en solicitud de proyectos como en
la concesién de los mismos.

La distribucién del total de proyectos de investigacién [+D+i por ramas de ensefianza
para la convocatoria del 2013 muestra un mayor porcentaje de solicitudes para las areas de
Humanidades y Ciencias Sociales (32,28%) y para las Tecnologias de la Produccién y las
Comunicaciones (28,42%), seguido de Ciencias de la Vida y Agroalimentacién (21,75%) y
de Medio Ambiente y Recursos Naturales (17,55%). Sin embargo, los proyectos concedidos
son mayores para Tecnologias de la Produccién y las Comunicaciones (31,21%), seguidos
de Humanidades y Ciencias Sociales (20,21%) y, muy equiparadas, las dreas de Ciencias
de la Vida y Agroalimentacién y Medio Ambiente y Recursos Naturales (Tabla 1).

Tabla 1. Proyectos de investigacion por dreas tematicas, solicitados y concedidos, 2013

AREAS TEMATICAS SOLICITADOS CONCEDIDOS

Humanidades y Ciencias Sociales 1.289 32,28 628 20,21
Medio Ambiente y Recursos Naturales 701 17,55 423 19,67
Ciencias de la Vida y Agroalimentacién 869 21,75 428 19,91
Tecnologias de la Produccién y las Comunicaciones | 1.135 28,42 671 31,21
TOTAL 3.994 100% 2.150 100%

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de Herndndez y Pérez (2015).

Sobre el gasto en I+D, Herndndez y Pérez (2015) indican que Espafia, a partir del
2008 y con la llegada de la crisis econémica, se ha desligado de la tendencia de los paises
mds competitivos que han dirigido sus prioridades hacia “el crecimiento sostenido del
esfuerzo del gasto publico y privado en I+D [...] incluso en momentos en los que se
producia recesién en sus economias [...] precisamente como estrategia para la salida de la
crisis” (p. 85). Siguen analizando como en “Espaa el gasto en [+D ha retrocedido a niveles
inferiores a 2007” (Hernandez & Pérez, 2015, p. 86), donde la “reduccién se ha producido
esencialmente en el sector Empresas, manteniéndose en el sector de la Administracién
publica” (Herndndez & Pérez, 2015, p. 86), precisamente porque las universidades han
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sido capaces de incrementar ligeramente el gasto en [+D manteniendo los proyectos y
programas de investigacion gracias a los recursos propios generados por remanentes de la
actividad de I+D. Benito et al. (2014) destacan la relevancia de la inversion en I+D+i como
elemento clave para el empleo de los doctores y la transferencia de conocimiento.

Otro aspecto interesante sobre el doctorado es analizar el nimero de tesis doctorales
concluidas relaciondndolas con los tramos de edad, sexo, ambitos de conocimiento y
nacionalidad. Al respecto, es posible indicar que el nimero de tesis doctorales aprobadas
también va en incremento, desde las 7 830 tesis en el afio 2008 a las 10889 defendidas en
el 2013", mayoritariamente en universidades publicas (94,45%) (Grifico 5). El estudio de
Benito et al. (2014) corrobora este incremento progresivo desde el curso académico 2001-
2002.

Grdfico 5. Evolucion del nimero de tesis defendidas y aprobadas por curso académico en Espaiia
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Fuente: elaboracion propia a partir de los datos del TESEO (MECyD).

Por tramos de edad, entre los 30 y 34 afos es el periodo en que mads tesis se defienden
(35,65%), seguido del tramo entre 24 y 29 afios (18,91%), de 35 a 39 afios (17,79%) y el
resto de grupos de edad con una participaciéon menor. Por sexo, las lecturas de tesis estdn
muy equiparadas, ligeramente superior para ellos (50,77% vs. 49,23%). La tinica diferencia
estd en los tramos de edad. Ellas defienden mayoritariamente entre los 30-34 afios (18,98%),
seguida del tramo 24-29 afios (10,54%). Ellos se demoran un poco mas y el mayor nimero
de lecturas se realiza en el periodo entre los 30-34 afios (16,67%), seguido de 35-39 afios
(9,32%) y de 8,37% para el tramo de 24 a 29 afios. Ademads, el nimero de tesis defendidas
después de los 40 afios es bastante mas elevada para ellos y desciende para ellas.

Las tesis doctorales defendidas por ambitos de estudios muestran que en las
universidades publicas el mayor niimero de tesis aprobadas fue en el ambito de Ciencias e
Informatica (35,91%), seguido por el ambito de las Ciencias Sociales y Derecho (16,56%),
Salud y Servicios Sociales (13,85%), Artes y Humanidades (11,35%), Ingenieria, Industria
y Construccién (10%), Educacién (4,2%), Agricultura y Veterinaria (2,07%), Servicios

1 Fuente: S.G. de Coordinacién y Seguimiento Universitario. TESEO. MECyD, http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/

areas-educacion/universidades/estadisticas-informes/estadisticas/tesis-doctorales.html
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(0,51%). Por sexo, los datos estdn muy equiparados, aunque las diferencias se vuelven
a mostrar favorables para ellos en Ciencias e Informatica (18,65% vs. 17,27%) y en
Ingenieria, Industria y Construccion (6,51% vs. 3,49%), y para ellas en Salud y Servicios
Sociales (8,50% vs. 5,35%) y en Educacién (2,57 vs. 1,63%) (Gréfico 6).

Grdfico 6. Tesis defendidas y aprobadas en Espafia por 4ambitos de estudio
segun sexo en universidades publicas
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Fuente: elaboracion propia a partir de datos del TESEO.

Como hemos descrito, el acceso a los estudios doctorales por ramas de conocimiento
manifiesta todavia una brecha de género, presente en la obtencién del maximo grado
académico. Si bien inicialmente existe un equilibrio en la obtencién del grado de doctor
en Espaiia, la diferenciacion sigue existiendo y es ain muy evidente en las ramas de
conocimiento que estdn relacionadas con una perspectiva de socializacion diferenciada de
géneroy que, ademds, poseen un mayor reconocimiento social y prestigio en la consolidacién
de una carrera investigadora de éxito. Una de las investigaciones explicita que

sisellega aun cierto nivel de igualdad en las primeras huellas de las carreras académicas
y cientificas, pero esta igualdad no rompe en otros tipos de segregaciones como son las
que se dan entre los dmbitos de conocimiento ni entre las relaciones segregadas que
se establecen entre los hombres y las mujeres en el mundo académico. (Borrds, 2008,
p. 132).

La diferenciaciéon de género también estd presente en el porcentaje de mujeres en
funciones de direccién, que todavia es bajo (Grifoll, 2009).

En consonancia con la procedencia del alumnado matriculado en doctorado, el
alumnado espaiiol es el que mayoritariamente defiende las tesis en nuestras universidades
(75,13%), seguido de América Latina y el Caribe (14,60%), UE 27 (6,50%), Asia y
Oceania (1,27%), Norte de Africa (1,07%), Resto de Europa (0,73%), Estados Unidos
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y Canada (0,38%), y Resto de Africa (0,32%). Si se analizan datos de afios anteriores,
podemos observar que se incrementa el nimero de estudiantes extranjeros que defienden
tesis en Espafia y que la tendencia es de alumnado de Latinoamérica y el Caribe, seguido
de estudiantes de la UE 27.

4. CONCLUSIONES FINALES Y DISCUSION

Las reformas iniciadas en la universidad para adaptarse a los planteamientos del EEES han
conllevado transformaciones de relevancia en los estudios de tercer ciclo. Los estudios de
doctorado no han estado ajenos a los cambios de normativa para converger con Europa en
el establecimiento de una red de formacién en investigacién para los estudios doctorales.
Esta etapa es clave para la formacién en la medida en que se crea un vinculo entre docen-
cia, investigacién, universidad y sociedad (Castro et al., 2010), con la finalidad de generar
transferencia del conocimiento a la sociedad por parte de los doctores.

Estos cambios han sido burocréticos y complejos en la medida en que se han sucedido
distintos RD para adaptar el doctorado a los planteamientos europeos. E1 RD 99/2011
es el que establece las directrices bdsicas para los estudios de tercer ciclo, creando,
como principal innovacién, las Escuelas de Doctorado, delimitadas como una entidad
para gestionar y coordinar todo lo relativo al doctorado asi como al funcionamiento de
los programas de doctorado. Se han instituido Escuelas de Doctorado en casi todas las
comunidades auténomas, aunque destacan Andalucia, Catalufia, Madrid y Comunidad
Valenciana. Los programas de doctorado configurados desde las escuelas doctorales tienen
una orientacién mds centrada en la investigacién y en la formacién en competencias que
sean transferibles al entorno social, no siendo ya la finalidad exclusivamente la de formar
profesorado universitario.

Este cambio de perspectiva para los estudios de doctorado supone un reto porque estos
deben transformarse para unas nuevas exigencias que demandan establecer unos lazos mas
estrechos entre investigacion y organismos de [+D+i que transfieran el conocimiento a la
sociedad, con la finalidad de formar doctores altamente cualificados en investigacién y
produccidn cientifica y tecnoldgica, representando un valor estratégico de primera magnitud
para su insercién en el sector productivo (Benito et al., 2014). Junto a ello, no todas las
dreas de conocimiento, por ejemplo las Ciencias Sociales, tienen la misma experiencia
para aproximarse a ese cambio de orientacion, al carecer de una trayectoria con empresas e
instituciones sociales en las que desarrollar el trasvase de conocimiento (Jiménez y Sevilla,
2016). Por ello, las Escuelas de Doctorado, las universidades y los organismos y empresas
deben aunar esfuerzos para encauzar este reto.

Los nuevos planteamientos para los estudios doctorales implican también una
reestructuracién de los programas de doctorado. El nimero de programas departamentales
e interdepartamentales existentes se reduce y se les dota de unas caracteristicas distintas:
programas verificados y acreditados por la ANECA; formacién en competencias
disciplinares, metodolégicas, instrumentales, investigadoras y transferibles en un
ambito cientifico del conocimiento (Nebot, 2009); necesidad de promover la movilidad
e internacionalizacién del doctorado, tanto de profesorado como de los doctorandos; y
acreditacién de sexenios de investigacion para participar como tutor, profesor y/o director
en los estudios de doctorado.
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Esta reconfiguracion de los programas de doctorado presenta también algunos desafios.
Por un lado, conlleva que el doctorando se vincule a grupos y lineas de investigacion para
desarrollar su actividad investigadora y concluir la tesis doctoral, a pesar de que los grupos
de investigacion “tienen un estatus poco o nada definido” (Nebot, 2009, p. 15). Por otro
lado, la consolidaciéon de los grupos de investigacién podria mejorarse incrementando la
inversion del gasto publico y privado en [+D (Herndndez & Pérez, 2015) y la financiacién
publica de la universidad (Gutiérrez-Solana, 2010), redundando este hecho en una
concesién de proyectos de [+D+i mds generosa y no tan limitada como la actual.

Este proceso permitiria generar conocimiento cientifico contando con los recursos
econdémicos y humanos obtenidos que, a su vez, permita que los doctorandos contribuyan
a la produccién y difusién del conocimiento generado desde la universidad y sitde también
al profesorado en disposicién de publicar los resultados de su investigacién para optar
a la convocatoria de sexenios, requisito imprescindible para participar en el doctorado.
Finalmente, la transferencia de conocimiento y la transicién al mundo laboral mas alld de
la universidad, implica la prioridad de establecer vinculos entre universidades, empresas e
instituciones privadas de I+D+i (Cortina & Gonzélez, 2009; Benito et al., 2014), que sittien
a los doctorandos en otras esferas del mercado laboral y que generen innovacion.

Abordarestas limitaciones es clave si se pretende que los estudios doctorales incrementen
el nimero de alumnado matriculado, sean competitivos en su vinculacién con el mundo
laboral y supongan un atractivo internacional para los estudiantes. El andlisis presentado
muestra que, a pesar del aumento en el niimero de alumnado realizando estudios doctorales,
la formacion en estudios de tercer ciclo la realizan una minoria (Hernandez & Pérez, 2015)
en universidades publicas bdsicamente. Ese alumnado procede mayoritariamente del
ambito estatal, seguido del colectivo de Latinoamérica y del Caribe y, en menor medida,
de otras nacionalidades. Estos datos indican que, por ahora, la internacionalizacién del
doctorado no se ha conseguido, existiendo flujos de estudiantes fundamentalmente “desde
el sur hacia el norte y desde el este hacia el oeste” (Nebot, 2009, p. 14), es decir, hacia
paises donde existen mejores condiciones para los doctorandos y los doctores.

Los datos sobre el doctorado muestran una distribucién desigual por comunidad
auténoma, siendo la Comunidad de Madrid, Andalucia, Catalufia y Comunidad Valenciana
las que tienen la gran mayoria del alumnado de doctorado. En funcién del sexo, existe
una equiparacion entre ellos y ellas. Sin embargo, la eleccién del doctorado por ramas
de conocimiento muestra diferencias en Ciencias de la Salud, ocupada mayoritariamente
por ellas, y en Ingenieria y Arquitectura, con un predominio masculino. El estudio de
Villarroya et al. (2008) también evidencia que la carrera cientifica tiene un sesgo de género
que reproduce desigualdades en la eleccién de las ramas de conocimiento del doctorado.
Al igual que el “Informe del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas” (2015),
que ofrece informacién, entre otras, sobre la distribucién desigual en funcién del sexo del
personal cientifico por dreas de investigacion, evidenciando que esto también es un reto
social.
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