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l. Resumen

Con el presente articulo queremos dar cuenta
de las actividades de educacién patrimonial
desarrolladas dentro del marco de proyectos de
investigacion arqueoldgica, en comunidades
furales mapuche de la IX2 y X° region en el sur
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de Chile. Nos interesa exponer estas acciones
pedagdégicas, debatir sobre la metodologia
aplicada en el trabajo de campo arqueoldgico y
sobre la relacion de antropélogos y etnégrafos
con la alteridad y con el patrimonio cultural alli
presente.

Il. Introduccién

La educacion patrimonial es una estrategia
pedagdgica que paulatinamente se consolida
como una herramienta fundamental para
promover y conservar el patrimonio cultural,
dirigiendo su accion a los mas diversos grupos
sociales. Instituciones y personas cada vez se
encuentran mas conscientes del valor politico,
social y econémico del patrimonio cultural y la
competencia de las culturas locales en su
gestion y conservacion.

Desde el punto de vista del desarrollo
comunitario la educacion patrimonial es un
conjunto de herramientas eficaces que
posibilitan una mayor participacion de las
comunidades en la preservacién y promocion de
su patrimonio. Para la investigacion cientifica,
particularmente la arqueologia en este caso,
constituye una oportunidad real de difundir
conocimientos especializados generalmente
inaccesibles en los medios en que éstos se
obtienen. Los instrumentos que hemos
empleado han generado espacios de interaccion
que facilitan la incorporacion de contenidos que
influyen positivamente en la identidad y el
patrimonio local.
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En el marco de proyectos de investigacion
arqueoldgica* hemos desarrollado y aplicado una
metodologia etnografica que hace extensivo el
trabajo de campo y sus resultados a las
comunidades circundantes a las areas de
excavacion y prospeccion, propiciando instancias
de didlogo intercultural en el que investigadores
y comuneros somos beneficiados.

Nuestro trabajo se ha centrado en la Comunidad
de Pucura, comuna de Panguipulli, X* Region
de Los Lagos donde se ubica un particular sitio
arqueolodgico, el alero Marifilo-1, cuya historia
cultural ensena una ocupacion especializada de
los lagos cordilleranos por cerca de 9.000 anos
(Adan et a/ 2001). Este articulo da cuenta de
las experiencias de educacién patrimonial que
hemos realizado en torno al trabajo de campo
y reflexionamos sobre los alcances de esta
metodologia.

ll. Educacién y Patrimonio Cultural

El viejo refran dice que nadie nace sablendo,
aprendemos lo necesario para vivir en sociedad
en la medida que diversos agentes nos
socializan y la cultura se nos transmite para
desarrollar nuestra vida social. Segun Hull5,
aprender es generar o crear conexiones gue nos
permitan entender lo que pasa en nuestro
entorno y lo que ocurre con nosotros mismos.
El aprendizaje de usos, costumbres, normas y
contenidos es un proceso cotidiano ejercido
formal o informalmente en nuestra interaccion
con otras personas y a través de instituciones
que se han especializado de nuestra formacion
social y profesional.

*  Proyectos Fondecyt 1970105 y 1010200.
% Diccionario de Cs. Sociales, Inst. Estudios Politicos, Madrid 1975.

Hay educaciéon en la medida que existen
relaciones de unos con otros. Para Camilleri
(1985: 43) e/ proceso educacional es y debe
ser tornado como un sistema total, expandido
a traveés del conjunto de /a colectividad,
englobando fodos los agentes e instituciones
que se dicen pedagogicas. En este sentido,
toda la sociedad es un agente pedagdgico en
la medida que se transmite diversos
contenidos en cualquier momento de nuestra
vida social. La institucionalizacién pedagdgica
opera en la practica de relaciones sociales y
culturales que resultan en una organizacion de
la sociedad para educar a las generaciones
mas jovenes seleccionando métodos y
contenidos en un espacio fisico llamado
escuela. Desde sus origenes hasta la
actualidad hemos visto como la escuela se ha
especializado y su trabajo de formacién ha
sistematizado una gran variedad de métodos
pedagdgicos, buscando reproducir y/o mejorar
pautas sociales y contenidos necesarios para
la vida en colectividad.

Los procesos de Reforma Educativa en
América Latina y particularmente en Chile son
indicacion de una crisis de los modelos
vigentes y de la busqueda de nuevas férmulas
en el contexto de un mundo globalizado
(Sepulveda: 1995, Godoy: 2000). Las distintas
modificaciones buscan generar cambios
radicales que se basan en el reconocimiento
de las diversas realidades de la cultura local
mas que en la antigua nociéon de la
monocultura de caracter nacional. Estas
propuestas han resaltado valores como la
democracia, la diversidad, la pertinencia y
aspiran a generar procesos de apropiacion
simbdlica y discursiva que elimine el sesgo
histérico de inequidad social reproducido por la
antigua estructura escolar.



De acuerdo a la tipologia descrita por Garcia,
Pulido & Montes (1997) podemos observar
diferentes modelos de educacion multicultural:
a) educar para fgualar, cuyo éxito esta
garantizado a través del diseno de sistemas de
compensacion educativa que facilitan al
diferente acceder con cierta rapidez a la
competencia en la cultura dominante; b)
Entenaimiento culturalque tiene como propésito
valorar la diferencia en el aula para que los
alumnos comprendan la pluralidad; c) Plralismo
cultural, en el cual se afronta la diversidad
cultural en y desde la educacion preservando y
extendiendo la nocion de pluralismo; d)
Educacion bicultural, que busca la formacion de
individuos competentes en ambas culturas,
mantener la cultura originaria y manejar como
alternativa la segunda cultura para asegurar su
participacion; e) Educacion multicultural y
reconstruccion social, tiene como mision lograr
el desarrollo de niveles de conciencia de
estudiantes de “grupos minoritarios”, sus padres
y comunidad, capacitandolos para acciones
sociales basadas en una comprension critica de
la realidad a partir de procesos de
empoderamiento; f) Educacion antirracisia,
promueve la liberacion de los grupos oprimidos
y la eliminacién de las discriminaciones
institucionales y la escuela se entiende como un
agente para la promocion politica.

En opinién de los autores, estos modelos
adolecen de un etnocentrismo implicito, al
aceptar la alteridad cultural como un hecho que
implica una distancia, diferencia, desigualdad o
inferioridad. Por el contrario, plantean que la
educacion debe partir de la base del
reconocimiento de que todos los seres humanos
habitan un mundo multicultural y que la cultura
es un fenémeno dinamico, una organizacion
simbdlica constante y que constituye wna
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uniformidad hablada antes que unidad real
(Ibid). Por lo tanto, una educacion multicultural
no es un proceso de transmision de cultura —
pues ésta se difunde a través de su propia
adinamica interna- sino a /la promocion de/
conocimiento (critico) generaao sobre ella (Ibid).

En lo que concierne a nuestra discusion y
asumiendo la concepcion de multiculturalidad
que hemos referido, entendemos que las
actividades educativas en el trabajo de campo
son fundamentalmente un gesto democratico,
vale decir la generacion de espacios de dialogo
intercultural y relaciones sociales horizontales
que busca encontrar los discursos paralelos que
se generan a partir de un particular dominio de
la vida social y que bajo nuestras premisas
sistematizamos como patrimonio cultural.

En este contexto, concebimos la educacion
patrimonial como una accion pedagégica no
formal y sistematica destinada a resignificar el
espacio propio del educando a partir de su
patrimonio, con el objetivo de preservarlo y
estimular la comprensién, tolerancia y respeto
intercultural (Campani, 1998). Agregamos a esta
definicion el objetivo de promover la
multidiscursividad y significacion continua del
patrimonio arqueolégico haciendo participe a
diversos actores interesados de muy diferentes
maneras en los recursos culturales. Tales
objetivos se persiguen a través de una
estrategia curricular pertinente (en lo posible
experiencial y ludica) fundamentada en los
conocimientos locales (en cuanto categorias y/
o distinciones de mundo), y alimentada por los
aportes de las ciencias sociales (en particular
arqueologia, antropologia, historia y pedagogia).
Con esto se contribuye a una puesta en valor
del patrimonio y se garantiza una
democratizacion real y efectiva en el ejercicio de

B
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la ciudadania cultural, es decir el libre ejercicio
de creencias, usos y costumbres dentro del
seno de una sociedad que se autoreconoce
plural y diversa.

El patrimonio cultural posee una dimension
politica, social y econémica trascendente. De
hecho, dentro del contexto neoliberal actual y en
particular dentro de lo que se llama economia de
la cultura esto es un axioma fundamental. Para
las ciencias sociales se trata de un conjunto de
bienes y conocimientos que representan el
sentido de identidad de un grupo social, lo
constituyen los bienes muebles e inmuebles, las
costumbres, usos, conocimientos y creencias
tanto pasadas como presentes. El concepto de
patrimonio ha cobrado vigor dentro de la escena
econémica mundial consolidandose a partir de la
década de los ochenta de la mano del concepto
de patrimonio medioambiental. Las multiples
actualizaciones del concepto de patrimonio
cultural dan cuenta del interés que hoy suscita.
Las definiciones provistas por el Estado, los
medios de comunicacion, empresas de turismo
y de productos culturales, dirigentes, cientificos
y profesionales de diversas areas, indican tacita
o explicitamente pautas de conducta y
apropiacion de estos bienes culturales, otorgando
una vision un tanto difusa como heterogénea®.

Las diversas estrategias de educacion
patrimonial en este escenario constituyen una
posibilidad real y efectiva para la preservacion

%  Para ver una discusion méas acabada del concepto de patrimonio
ponencia congreso de V2 Congreso Chileno de Antropologia de
Adéan, Uribe, Godoy y otros: Uso del Patrimonio Cultural en la
Construccién de Memorias e Identidades Histdricas Nacionales.
En dicha ponencia se realiza un debate sobre el concepto de
patrimonio dentro del actual contexto necliberal chileno y sobre
el desmesurado interés de los mas diversos agentes del mundo
politico, econemico y local.

y apropiacion del patrimonio cultural,
anticipandonos a situaciones descritas por
Seguel (2000:37) donde /a falta de
reconocimiento de /a diversidad cultural de
Chile ha llevado a la exclusion y a la
destrucc/ion de numerosos referentes
significativos, en especial, aquellos que se
configuran a partir de una vision del mundo
local, rural o urbano.

IV. Experiencias educativas pertinentes

En Chile la Reforma Educacional’” propone la
creacion de nuevos curriculos, donde se ha
considerado como concepto clave la educacion
pertinente (Sepulveda, 1995) aludiendo a que
los contenidos desarrollados en el aula deben
considerar como referente el entorno y
experiencias cercanas de los educandos, ya
sean la familia, el barrio o la localidad. Tiene
como proposito integrar las practicas sociales
cotidianas y sus correspondientes tecnologias,
usos, costumbres y creencias.

Es saludable mencionar las posibles
repercusiones de la utilizacion de este concepto,
su aplicacion superficial en el ambito rural puede
atentar contra el acceso equitativo a los niveles
de educacion siguientes, pudiendo generar lo
que Bourdieu® llama refraauccion sistermatica, o
sea, transformarse en un circulo vicioso y auto
referente que inhibiria a estos actores de su

La Reforma Educativa ha contribuido al menos teéricamente en
la generacion de un nuevo perfil educativo que se centra en los
propios actores sociales, su contexto y experiencias de vida, para
tratar de cumplir el gran objetivo de lograr una educacion de
calidad y equidad.

& En Camilleri (1985: 53) Bourdieu, Passeron, Althusser, Baudelot
y Establet de la teoria conflictualista, cuyo analisis sostiene que
la escuela es un instrumento para la reproduccion ideoldgica vy
social guiada por el grupo dominante.



participacion en otros segmentos sociales,
econdémicos, politicos o profesionales. De
hecho, Poblete Segt (2001), da cuenta desde
una perspectiva histérica y etnografica la
relacion de las escuelas y las comunidades en
el contexto lacustre de la zona de Panguipulli,
en su investigacion muestra cémo la escuela
representa esa dualidad en la que la imposicion
de la cultura dominante obliga a grandes
cambios de adaptacion y asimilacion y por otro
refleja una oportunidad de las comunidades
mapuche para la adquisicion de un
conocimiento que minimice los abusos dado en
el contexto de relaciones interétnicas
desiguales.

En este sentido la educacién patrimonial debe
estar muy consciente de que su objetivo es
generar una reflexion critica sobre la propia
realidad del educando, con una perspectiva
histérica que es evidenciada por el patrimonio,
con sus vestigios, relatos y documentos.

Una experiencia educativa que nace del
supuesto de educacion pertinente y que
finalmente se traduce en educacién patrimonial
es el proyecto Arqueologia en el Aula,
desarrollado en la comunidad mapuche huilliche
de Huiro, comuna de Corral, X2 region. Se partio
de la base de que la identidad es wna
eonstruccion que se relata,(Garcia Canclini
1995:107) especialmente en la tradicién oral,
pero que se documenta en escritos de cualquier
indole y que los objetos también son una
expresion no verbal que da cuenta de la
Voluntad social y cultural de cualquier grupo
humano. Con este criterio organizamos un
_proceso de construcciéon de la historia local
comunitaria junto a un grupo de nifios de la
escuela. Las actividades pedagdgicas se
centraron en generar un espacio para el
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descubrimiento y construccion del pasado
comunitario utilizando el método etnografico y
arqueoldgico: a través de la historia oral los
ninos pudieron conocer de que manera el
asentamiento actual de la comunidad indigena
fue producto de la migracion de las
generaciones mas antiguas del tronco familiar
Antillanca a mediados del siglo XIX, y a través
de la evidencia arqueoldgica constataron la
ocupacion del territorio con hallazgos presentes
en el suelo y subsuelo.

De esta manera fuimos recolectando vy
articulando los relatos de los mas ancianos y las
recientes experiencias de los adultos,
observando las practicas tecnoldgicas actuales
y comparandolas con las tradicionales,
recorriendo el drea de la comunidad y sectores
aledanos haciendo una exhaustiva prospeccion
y finalmente realizando un pozo de sondeo.

En Chiloé (Alvarez 2001) se desarrollé una
experiencia similar en las comunidades costeras
de Astilleros y Rauco, en las comunas de Castro
y Chonchi respectivamente. Se trabaj6é con
ninos de las comunidades que se encuentran
actualmente habitando en cercania o sobre los
conchales. Se realizaron trabajos de
interpretaciéon y aplicacion de lecturas
arqueologicas y etnograficas a este tipo de
asentamientos, determinando las actuales
apreciaciones de las comunidades sobre estos
sitios y difundiendo su preservacion a traves de
los talleres realizados®.

Por su parte el Consejo de Monumentos apoya
diversas actividades de educacion patrimonial,

" Para mas detalles ver video documental Conchales de Chiloé: Una
vision del Pasado. De Rusowsky & Alvarez, 2001.



Marcelo Godoy Gallardo, Leonor Adan Alfaro

principalmente las surgidas en los propios
establecimientos de las localidades. Un ejemplo
son las actividades realizadas en la escuela
béasica rural de Lo Cartagena ubicada en el
pueblo del mismo nombre, en las cercanias de
Rengo, provincia de Cachapoal, Region del
Libertador Bernardo O’Higgins. Alli se
desarrollaron talleres tematicos con
profesionales del Consejo, se entrego apoyo a
través de textos especializados. De esta manera
cada curso desarrollé una dimension del
concepto de patrimonio cultural, por ejemplo, pre
basica tomd el tema de los juegos tradicionales,
mientras segundo ano, gastronomia. Cada
curso aporté antecedentes que se trabajaron en
conjunto con la comunidad (apoderados, grupos
de adultos mayores, vecinos)’?. Otro aporte
sustancial es el texto Aprendamos de lo
Nuestro, del Ministerio de Educacion y el
Consejo de Monumentos nacionales. Se trata de
un texto sencillo y didactico que puede ser (til

Educacion Patrimonial

Sitio Alero Marifilo -1
Comunidad de Pucura, Comuna de Panguipulli, X Regidn

—

para profesores y apoderados para guiar un
taller de patrimonio cultural.

Lejos de ambito rural cabe destacar los
trabajos de educacion patrimonial realizados
por la Direccion Museoldgica de Universidad
Austral de Chile, a través de varias actividades
de extension como ciclos de cine etnografico,
conferencias, seminarios y capacitaciones para
el manejo del patrimonio cultural. Ademas se
han desarrollado variados proyectos
financiados por Explora-Conicyt, Fundacion
Andes, Fondart y otros, para el desarrollo de
proyectos de educacion patrimonial, entre los
que destacan la Sala Multimedia de Educacién
Patrimonial, su sitio web interactivo sobre el
patrimonio regional www.museosaustral.com, el
taller interactivo La Maquina del Tiempo y
diversas museografias como Mujer y Cotidiano
de la mujer en la Colonia Alemana y Habitantes
de la Selva Fria.

SITI0 MARIFILD

ESOUELA N &% PUOURA

" Ver www.monumentos.cl




Estos esfuerzos son bienvenidos y constituyen un
aporte fundamental para la educaciéon y el
patrimonio. Sin embargo a pesar de la relevancia
del tema y de sus posibilidades de repercutir
favorablemente en nuestro patrimonio cultural,
faltan recursos humanos vy financieros para el
desarrollo y consolidacion de la educacion
patrimonial en los establecimientos educacionales
y en otras instituciones vinculadas al tema.

V. La experiencia en el Lago Calafquén

El desarrollo del trabajo de campo arqueolégico
en la cuenca del Lago Calafquén (39°S) en la 1X®
y X® region parte con el proyecto Fondecyt
1970105 centrado en el periodo alfarero
temprano o Complejo Pitrén. Su objetivo principal
fue comprender la ocupacién de los espacios
lacustres, precordilleranos y boscosos con la
proposicion de un modelo en el que las
adaptaciones a este ambiente especifico
representarian una fase local del Complejo Pitrén
identificable en diversos aspectos de su cultura.
Entre los sitios identificados se sondearon 11 y
excavaron seis: Musma-1, Antilef-1, Los Chilcos,
Nilfe-1, Marifilo-1 y Rilul-1. Se realizaron analisis
especializados sobre los materiales recuperados
y se obtuvieron 8 fechados absolutos que nos
permiten proponer una secuencia ocupacional
del area para el periodo formativo como para el
arcaico. Ademas se realizé un trabajo etnogréfico
como referente para un mejor acercamiento a la
arqueologia del paisaje del Calafquén. En esta
misma perspectiva se realizé un trabajo de
reflexion tedrica y metodoldgica interdisciplinaria
desde la arqueologia y la estética. Por otra parte,
en la misma linea de trabajo inter y
multidisciplinario, se efectué un exhaustivo
feconocimiento vegetacional de la cuenca del
lago, como una caracterizacion de la flora actual
de los sitios excavados.
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Actualmente se encuentra en su fase final el
proyecto Fondecyt 1010200, que postula la
existencia de una Tradicion Arqueoldgica de
Bosques Templados en la zona centro-sur de
Chile, durante los momentos arcaicos y
formativos. Esta tradicion expresa una
adaptacion caracteristica de las poblaciones
humanas a estos ambientes boscosos
configurando un modo de vida marcadamente
tradicional y altamente especializado. De acuerdo
a los datos obtenidos en el proyecto anterior se
ha permitido formular un primer modelo de
ocupacion por parte de las poblaciones alfareras
tempranas o del Complejo Pitrén de las regiones
lacustres subandinas de la seccion meridional, en
sus ambas vertientes. En éste se reconocio un
importante sustrato arcaico en el sitio Marifilo-1
(9500-5500 AP), que plantea la ocupacion
humana de estos territorios desde momentos
tempranos senalando una larga experiencia de
vivir en los bosques precordilleranos y con una
importante recurrencia, dado los 5000 anos que
cubre el depésito. Entre los objetivos caben
destacar el estudio del modo de vida o practicas
econdémicas fundamentales con la identificacion
de permanencias y cambios a lo largo del tiempo;
las caracteristicas de la cultura material,
depositacionales y de bioindicadores que den
cuenta del modo de vida especializado en la
ocupaciéon del bosque; el estudio del
asentamiento como categoria fundamental de
andlisis; la identificacion de las estrategias de
movilidad que debiéramos observar reflejada en
los contextos arqueolégicos; el reconocimiento de
las diferencias significativas con adaptaciones a
otros ambientes; y en el establecimiento de una
secuencia de la ocupacion de este espacio
ecoldgico, los contenidos tradicionales, los
cambios culturales, y la configuracién de los
mismos que permita segregarlo de otras
manifestaciones culturales.
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| lizacign del Lago Calafquén en la zona Centro-Sur de Chile.
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En el aspecto etnografico este proyecto se
preocupo de fortalecer las redes entre el equipo
de trabajo y las comunidades mapuche en las
que se estaban desarrollando las actividades de
investigacién. A medida que se obtenian
resultados fuimos cencentrandonos en el Alero
Marifilo — 1, debido a la importancia de los datos
que comenzaron a aparecer. El método
etnografico' es bastante pertinente para
estructurar las actividades educativas y de
realimentacion propias del intercambio con
ninos y adultos de las comunidades,
permitiendonos repensar, orientar y redisenar
los contenidos dados en la excavacion,
centrandonos en temas de identidad, tradicion
oral y cultura material, recogiendo los valores
simbodlicos del pasado y presente comunitario y
a la vez transfiriendo nuestras experiencias
como investigadores, el método arqueolégico y
la conservacion del patrimonio cultural.
Metodolégicamente hablando se mezclan
pedagogia, arqueologia, antropologia vy
conservacion, teniendo. Aplicandose técnicas de
historia oral, prospeccion arqueologica, analisis
estratigrafico, criterios de conservacion
etnografico y arqueoldgico de la evidencia.

Hemos tomado de Hodder (1989) el supuesto
de que el material arqueolégico cobra
significado en su relaciéon contextual con otras
evidencias y con el propio entorno. De esta
manera la excavacion arqueolégica se
transforma en un aula en la que los educandos
observan el levantamiento estratigrafico como si
se tratara de un libro, en el que comienzan a

""" De acuerdo a Garcia, Pulido y del Castillo (1997) /a2 antropologia,
puede, como minimo, proporcionar & la educacion un abatico
ampllo y diversificado de esirategias y métodos de investigacion
cuya idoneldad para e/l tratamento de las realizades comple/as
Que aguella afronta estd demostrada.
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ser coherentes de alguna manera los retazos de
tradicion oral con la evidencia arqueoldgica alli
presente.

Para Godoy y Alvarez (1999), este
levantamiento de la historia local es un ejercicio
educativo donde hay un trabajo estratigrafico de
la memoria, en el que son recolectados
antecedentes presentes en la historia oral, en
la evidencia arqueolégica presente en el suelo
y subsuelo y en la cultura material actual. La
estratigrafia de la memoria es una accion
pedagdgica donde los educandos realizan un
levantamiento de datos tomando como
referencia los relatos de los miembros adultos
de la comunidad, comparando datos de fuentes
primarias y secundarias, realizando ejercicios de
prospeccion arqueolégica y etnografica, analisis
de cultura material y documentacion del proceso
(dibujos o composiciones tematicas) (Godoy,
2000).

Las actividades que realizamos en la zona del
lago Calafquén partieron en 1998, dentro del
proyecto FONDECYT 1970105, en él se elabora
una metodologia de trabajo etnografico en la
que se realizaron constantes actividades de
extension y educacién con las comunidades en
las que se realiza trabajo de campo
arqueologico. En julio 1999 el equipo visita por
primera vez la escuela de Pucura, ocasion en
la que dimos una charla a los mires y aaulfos
de /a comunidad, informando sobre nuestro
trabajo de investigacion, sus resultados a la
fecha y la necesidad de proteger el patrimonio
cultural alli presente.

Este ejercicio fue evaluado positivamente
dandonos resultados inesperados, ya que los
nifios de la comunidad comenzaron a divulgar
lo ocurrido en sus hogares y comenzaron a
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aparecer datos arqueoldégicos y etnograficos
interesantes para la investigacion. Asi mismo,
nuestro gesto fue bien recibido por los lideres
locales cimentandose nuestros actuales y
fuertes vinculos personales y profesionales con
gente de las comunidades.

Con la ejecucion el proyecto FONDECYT
1010200, las actividades se sistematizan y se
realizan trabajos Escuela Particular N° 65 de la
comunidad de Pucura y en la propia excavacion
en el alero Marifilo — 1. Se trabaja principalmente
con nifos de 4° a 8° basico, incluyendo a
hombres y mujeres, en sesiones focalizadas por
curso y organizados tematicamente en la vision
del pasado comunitario (antes-después) y en la
percepciéon del trabajo arqueolégico.
Puntualmente desarrollamos:

A) Excavacion como un Aula, la excavacion
del sitio Marifilo — 1 se transforma en un aula
donde los diversos profesionales que participan
de la excavacién comunican a los ninos las
metodologias de trabajo, andlisis de artefactos
y medidas basicas de conservacion. Aunque es
una experiencia que se encuentra en una fase
incipiente en su desarrollo teorico vy
metodoldgico, de la que falta mucho por
sistematizar y evaluar, creemos que a lo menos
constituye un espacio de dialogo social que
puede tener importantes repercusiones para
investigadores y comunidad, ya que es un
espacio en el que se expresan profesores,
alumnos y apoderados, nosotros podemos
divulgar el método y los conceptos que guian
nuestro trabajo de campo, socializando ideas
como patrimonio cultural, evidencia
arqueologica, estratigrafia y normas para la
preservacion de los sitios que se encuentran
ubicados en la zona. Los nifios contribuyeron a
nuestra investigacion aportando datos

etnograficos y arqueoldgicos y brindandonos su
percepcion del pasado y de nuestro trabajo con
sus dibujos y relatos.

B) Taller de dibujo autoetnografico? en la Sala
de Clases (antes — después), en donde los
ninos de la comunidad pudieron construir con
sus propios referentes el pasado comunitario,
rescatando los iconos, significados y creencias
que a su propio juicio describian la vida de los
antiguos en la comunidad.

C) Taller de dibujo etnogrdfico en /a
excavacion, los ninos de la comunidad observan
el proceso de excavacion arqueoldgica como un
proceso de investigacion cientifica y como un
fenémeno social vivido en la comunidad.

De esta ultima actividad hay un registro
realizado el jueves 13 de septiembre del 2001
en el sitio Marifilo — 1, al grupo de ninos del 4°
basico de la escuela local, donde los nifos
expresan ideas como las siguientes:

Aqui esld Ja casa de pledra, hay un caballero
que esld sentado, encima de una pleara, tiene
un buen fuego, para esperar el animal que estan
cazando. Ahr van a cazar a un guanaco, pa
comerse un rico asado, y aqQui va volando un
pajarito, aqur esta el bosque, hay distintos
arboles. (Victor)

Hay un estero, hay camino que va al lago, ahi
van a sacar chontos y toadas esas cosas (Sanadra
Veronica Colimar)

' En Arqueologia en el Aula (1998) surge la idea de que los nifios
realizaran sus propias etnografias mediante juegos en los que
separados por grupos investigaban a los ofws. Esto permitio que
se documentaran diversos iconos comunitarios del pasado y del
presente.
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Mi abuelito me cuenta pero a mi se me olvidan
(Elizabeth Colinanco Antiler)

Aqur yo hice un dibujo, alla hay una persona
donde vivian antes la gente antigua, alli tarmbien
hay una casa de pledra y tienen también un
fuego y tienen también un animal, y ahi hay
drboles, ahi’ baja el agua y alld andan volanao
unos pajaros Mauricio).

Claudia Lincuante.: Estan Investigarndo adonae
vivian los mapuches antes.
Otro nifio: y que encontraron.

CLL.: Encontraron conchitas y huesitos ae
pescado.

. Qué drboles son? (...) manio, coifiue, laurel,
rauli; pino, todo es no mas, tepd, de tepa, eso

no mas. (Pldcido)

Estas palabras evidencian el conocimiento
que poseen de su entorno y que este
conocimiento forma parte de la historia local,
pero conservado en estado latente. Estan
presentes en su memoria una serie de hechos
que se han transmitido verbalmente, solo falta
aplicar de manera mas sistematica y
permanente en el tiempo las técnicas de
historia oral, -las que no son agotadas en su
totalidad durante las temporadas de
excavacion- para obtener un relato mas
acabado de la historia de la comunidad. Sin
embargo, este conocimiento y los nexos que
se establecen entre comunidad y equipo
permiten que parte de lo que es historia oral
cobre un significado mas relevante al
contrastarse con la evidencia arqueoldgica.

VI. Conclusiones

El trabajo de campo arqueologico, como el
desarrollado por otras disciplinas como la
etnografia, tiene lugar en un ambito social en el
que se articulan relaciones sociales y de poder,
en las que indudablemente el cientifico ocupa
el lugar privilegiado. Chilenos y mapuche,
universitarios y no universitarios, citadinos y
campesinos se encuentran en estos contextos
a negociar intereses y subjetividades.

El desarrollo de una practica de educacion
patrimonial supone, sin lugar a dudas, un
posicionamiento del arquedlogo y del
antropélogo. Como hemos sostenido en trabajos
previos (Adan et a/2001) la perspectiva
antropolégica del trabajo sobre patrimonio
cultural debe situarse en algun lugar y asumir
el valor social, econémico y politico de este
recurso. En nuestra opinién la aproximacion
disciplinaria se singulariza en el reconocimiento
de una realidad multicultural, donde no bastan
los gestos politicamente correctos que guardan
en si un etnocentrismo implicito.

En general, las propuestas sobre educacion
patrimonial han enfatizado su aporte en la
difusién de conocimientos especializados y la
posibilidad que sus resultados afecten
positivamente a la conservacion del patrimonio
cultural. Nuestra proposicion es que el receptor
experimente esta idea del patrimonio desde su
propia experiencia personal y colectiva,
tomando como referentes su cotidianeidad,
identidad y propios codigos, a diferencia de
aquella que realiza el publicista, el administrador
publico o el dirigente local. El trabajo
antropoldgico y arqueoldgico es una actividad
que ejerce una influencia social y politica,
especialmente en nuestro actual contexto de



neoliberalismo extremo y en donde los bienes
culturales han pasado a ser bienes muy
cotizados para la economia.

La labor educativa debe trascender los intereses
particulares y entregar informacién veraz,
promoviendo una correcta interpretacién de lo
que es el patrimonio cultural, incentivando el
debate al interior de las comunidades urbanas
y rurales y estableciendo nexos, compromisos,
estrategias y proyectos para su preservacion. La
accion educativa permite que el trabajo de
campo minimice su costo politico y social en las
comunidades, integrandolas a la toma de
decisiones. Asi mismo minimiza el riesgo de
dano o robo de los bienes arqueoldgicos y
contribuye a la apropiacion del patrimonio
tangible e intangible en la configuraciéon o

Educacidn patrimonial en el frabajo de campo amueologico

reafirmacion de la identidad local. Los
educadores en el trabajo de campo no solo
cumplen con el rol de facilitadores, sino que su
mision se extiende a la consolidacion de un
espacio de encuentro y didlogo social cuyo fin
es el de contribuir al legitimo ejercicio de la
ciudadania cultural.

La replicabilidad de la educacion patrimonial en
el trabajo de campo arqueolégico no requiere un
gran esfuerzo econémico y no atenta contra el
libre desarrollo de las actividades pautadas para
las temporadas de terreno. Es mas bien una
necesidad que debe ser reconocida por
arquedlogos y antropélogos y que debe ser
incorporada en el disefio de proyectos de
investigacion que se insertan e intervienen en
las comunidades.
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